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Editorial

Editorial

Este comentario editorial tendrfa que ocuparse de la fragmentaciéon de la politica
educativa y formativa en cuatro ministerios, establecida por el dltimo gobierno, de
la reforma de los planes de estudio auspiciada por el Proceso de Bolonia, y el nuevo panorama
que se presenta para la Sociologia de la Educacién, o de la conversion del profesorado
universitario en una legiéon de personas necesitadas de acreditaciéon académica. Sin embargo,
estos y otros temas semejantes tendran que esperar. Dos profesores muy apreciados por las
personas que componemos la Asociaciéon de Sociologia de la Educacién, han fallecido con
escasos dias de diferencia. En el mes de junio, la enfermedad acab6 con la vida de Gonzalo
Anaya Santos, miembro de honor de la ASE, y, en el mes de julio, un fatal accidente segd
tempranamente la vida de Eduardo Terrén LLalana, miembro del Consejo Editorial de esta revista.
No son pocas las similitudes entre Gonzalo Anaya y Eduardo Terrén. Un solido fuste teérico y
una gran capacidad para la observacion y la investigacion; una desinteresada disposicion a hacer
las maletas, si asi lo reclamaba el compromiso académico, y en ambos casos, por cierto,
recalando en Galicia, y una apertura a cualquier innovacién tecnoldgica que pudiera hacer mas
comprensible el fenémeno educativo. Y de manera notable, articulando todo esto y dotandolo de
sentido, una gran capacidad para sentirse interpelados por los nifios y nifias mas desfavorecidos,
ya fuera el alumnado de las escuelas rurales de Burgos o de la posguerra de Ciudad Real o
Santiago, en el caso de Gonzalo Anaya, o la infancia inmigrante, en el caso de Eduardo Terrén.
Pudiera ser que la fuente de ambas pasiones educativas no fuera otra que la contemplacién de la
mirada fragil de los nifios y las nifias.

El consejo editorial ejecutivo
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OBSTACULOS EMOCIONALES DEI APRENDIZAJE EN LA
TERCERA FASE DE LA FORMACION DE DOCENTES

Claudia Gémez-Tutor y Markus Lermen *

«Teachers teach as they were taught»?

1. La formacion profesional y continua entre las ne  cesidades individuales de
aprendizaje y las demandas escolares

T 2 formacion profesional y continua es considerada en muchos sectores como un

A_4presupuesto necesario para el progreso profesional, pero también como una
necesidad, para mantener el paso de las exigencias profesionales siempre cambiantes. En el
ambito escolar, la formacion profesional y continua tiene, en todo caso, una larga tradicién, que
se remonta hasta el siglo XIX. No obstante, hay que constatar que a la formaciéon de docentes
s6lo ha sido aplicada la primera y a la segunda fase de formacion, y la formacién profesional y
continua no la ha tenido mucho en cuenta. En el afio 1995, la Comision de Formacion de
Renania del Norte-Westfalia lamenté la deficiente cultura de formacion profesional, a pesar de
que en los afios 70 del siglo pasado fue institucionalizada de manera potente la tercera fase de la
formacién de docentes. Asi, la Comision de Formacion de Renania del Norte-Westfalia (1995,
pp- 308 s.) constato:

! Universidad Técnica de Kaiserslautern. Trad. F. J. Hernandez (U. Valencia).

2 [Los ensefiantes enseflan como fueron ensefiados]. Fuente: Wiechmann, Jirgen: Zwolf Unterrichtsmethoden: Vielfalt fir die
Praxis. Neu ausgestattete Sonderausg.. Weinheim, etc.: Beltz, 2006, p. 12.
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«La formacién de docentes actual sigue todavia en exceso una comprension, segin la cual las
profesoras y los profesores cualificados, listos para trabajar, se despiden de la escuela a la conclusién de la
segunda fase. L.a formacién profesional desempefia todavia un papel subordinado, que no tiene en cuenta
la necesidad del aprendizaje a lo largo de la vida.»

En un tiempo mas reciente todavia, Oelkers (2003) observé una discrepancia entre la
necesidad de la cualificacién continuada para el mantenimiento de la capacidad profesional y para
el dominio de las demandas que resultan de la autonomia creciente de las escuelas y la aceptacion
todavia vacilante de las ofertas de formacién profesional y continua orientadas también a la
demanda de la escuela. Por lo tanto, el «verdadero desafio [..] en la nueva version de la
formacién profesional y continua tiene que estar planteado en el desarrollo personal, y ello segin
la demanda y no simplemente segun las necesidades» (ibid., p. 199).

La Comisiéon de Expertos sobre la Formacion de Profesoras y Profesores en Renania del
Norte-Westfalia, en sus recomendaciones mas recientes, aborda como uno de los campos de
problemas pendientes el de la profesionalizacién de las profesoras y los profesores no sélo por lo
que respecta al mejoramiento de la segunda fase, sino que menciona al mismo tiempo el
«desarrollo y la institucionalizacién de una fase de ingreso profesional [...] [en tanto que estd] en
relaciébn a los procesos seguros de la formacién continua en la profesion docente»
(Expertenkommission NRW 2007, p. 9) como una tarea urgente.

Por ello, diversos Estados federales han procedido a acordar medidas obligatorias, que
también tienen en cuenta la perspectiva escolar del desarrollo, en el ambito de la formacion
profesional de docentes e introducir también con caracter obligatorio la formacién profesional
en el tiempo libre de clases. No obstante, las medidas introducidas Zgp-down [de arriba abajo] nos
ponen ante el problema de que las acciones de formacion profesional, que hasta el momento era
aceptada y tenfa caracter puntualmente e individual, son sustituidas o complementadas mediante
un canon tematico obligatorio, que se adapta a los planes de desarrollo de las respectivas
escuelas, pero no, en determinadas circunstancias, a los planes individuales de desarrollo de las
profesoras y los profesores. En este punto hay que contar con resistencias, cuando los docentes
ya no puedan continuar desarrollando sus temas favoritos en la formacién profesional, sino que
se tienen que embarcarse en los temas que —segun se perciben— serfan planteados desde el
exterior y deberfan apoyar al conjunto del proceso de desarrollo de la escuela. El aprendizaje,
considerado desde una perspectiva sistémica y constructivista, presupone que las personas que
estan aprendiendo identifican el problema que tienen delante como un problema relevante y
suficientemente novedoso para que, desde esta perspectiva, valga la pena el esfuerzo de
emprender la formacién profesional o continua. «Depende del hecho de que una informaciéon
haya sido clasificada como relevante, y construida, reconstruida o deconstruida, el que esta
informacién pueda producir irritacion o trastorno —de donde se sigue, en terminologia
constructivista, una perturbacién— y causar irritaciéon en los modelos mentales existentes hasta el
momento.» (Arnold / Tutor Gémez 2007, p. 77). La perturbacion surge si, estando activado el
«detector de novedad y relevancia» (Siebert 1999, p. 125), los contenidos establecidos de arriba
abajo, cuya necesidad no es reconocida por los docentes, agravan no obstante la perturbacion del
cerebro y, con ello, el proceso posible de aprendizaje sobre la base de la relevancia subjetiva,
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eventualmente deficiente, del tema. En estas condiciones, la formacién profesional y continua
tiene mas bien una situacion dificil en caso de que sea valida para este ambito la apreciacion de
Klaus Holzkamp:

«Se llega al aprendizaje siempre y cuando el sujeto, en la ejecucién normal de su accién, se
encuentre con obsticulos o resistencias y, por ello, se vea ante una "problemiética de accién" que no puede
superar con los medios y capacidades actualmente disponibles, sino s6lo mediante el paso intermedio o el
rodeo (productivo) de la conexién de un "bucle de aprendizaje”» (1996, p. 29).

El conocimiento es una informacién, que ha sido apropiada por el sujeto y resulta
adecuada al contexto respectivo, cuya apropiacién presupone una activacion de procesos tanto
mentales propiamente como en la dimensién emocional —precisamente la entrada en
funcionamiento de los respectivos detectores. Una vez que este proceso se representa en la
comprension y observacion de los estados de cosas y de los contextos, se puede estar de acuerdo
con Gerhard Roth cuando constata: «El conocimiento no puede ser transferido, tiene que ser
creado de nuevo en el cerebro de toda persona que aprende.» (Roth 2003, p. 20). A partir de este
decurso, que estd enmarcado emocionalmente, el individuo se refiere a sus ideas sobre la
efectividad sobre s{ mismo (Bandura 1997), que es un componente central de la motivacién de la
persona que aprende. Segun la teotfa de la autodeterminacion de la motivacién de Deci / Ryan
(1993), esta reune tres componentes, a saber, la necesidad de competencia, la necesidad de
autonomia, en el sentido de autodeterminacion, y la necesidad de implicacién social.

Si la formacion profesional y continua es considerada como un bucle de aprendizaje, ello
presupone un escenario orientado a la accién, en el que a partir de la definiciéon del problema
(perturbacion) y la adopcién del encargo de trabajarlo (comienzo del proceso de aprendizaje), las
personas que aprenden elaboran s# tema, aunque en el caso de los temas propuestos resulta
diffcil vivenciar como una cosa propia el encargo de trabajarlos y transformarlo en algo
productivo.

Las experiencias de la presente contribuciéon toman su punto de partida de la cuestiéon de
cémo tiene que estar organizada una formacién profesional para profesoras y profesores para
que pueda llevarse a cabo, por una parte, de manera sostenible para los participantes y, por otra
parte, seguir las demandas de las respectivas escuelas. Describirfan una oferta para «Formacioén
continua cientifica para docentes como instrumento de garantia de la calidad en la escuela», con
el centro de interés «competencia en medios tecnolégicos» (abreviado: GCE - Garantfa de Calidad
en las Escuelas), que fue realizada entre 2004 y 2006 (cfr. Arnold / Gémez Tutor / Lermen
2005). En el fondo estaba la consideraciéon de que algunas escuelas que, en el marco del
programa de calidad que habia de ser desarrollado en todas las escuelas de Renania-Palatinado,
habfan tenido en cuenta también de manera intensa el centro de interés «competencia en medios
tecnologicos», fundamentalmente sobre la base de las iniciativas de los dltimos afos (Iniciativa
Intel, Escuelas en Red, etc.), tenfan no obstante en este ambito demandas de desarrollo. Se debia

* En aleman: «Qss - Qualititssicherung an Schulen». URL: www.qualitaetssicherung-an-schulen.de [N. T.].
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ofertar una formacién continua para un grupo de personal docente de una escuela en distintos
temas en el ambito del desarrollo escolar y la competencia en medios tecnoldgicos. Se
desarrollarfa, por ello, una concepcién que debia tomar en consideracion tanto la voluntariedad
individual como también la orientaciéon a la demanda de la escuela. Las inscripciones fueron
remitidas a las escuelas de Renania-Palatinado e inclufan las distintas condiciones para participar,
que eran deudoras de la ambivalencia de necesidades individuales y colectivas. Asi, se habia de
designar por parte de la escuela a un grupo de personas interesadas y, al mismo tiempo, mediante
un acuerdo de consejo escolar, librar a este grupo un mandato oficial para tomar parte en la
formacioén continua. De esta manera el bucle de aprendizaje anteriormente mencionado, que se
habia iniciado por los participantes individuales que consideraban el tema como relevante,
mantenia su curso. Al mismo tiempo debia, mediante un acuerdo de claustro, aceptarse el tema
en la escuela, lo que exigia la comprension de la necesidad del desarrollo continuo de la escuela
en este ambito. Las necesidades individuales de ampliacién del conocimiento en un ambito
especializado debian convertirse en un temas comunes.

Las escuelas participantes empezaron con grupos de hasta cinco personas y dos escuelas
tomaron parte con un unica persona en la formacién continua, aunque muy rapidamente se
produjo el hecho de que estas personas tuvieron mas problemas, tanto con el dominio del
abanico de temas como también con la aceptacién en el consejo escolar, que los colegas de las
escuelas que estaban comprometidas mas intensamente en lo que se refiere a las personas. En
conjunto, participaron en la iniciativa nueve escuelas con 25 profesoras y profesores durante
todo el tiempo del curso. Otras dos escuelas anularon su participacién en las primeras semanas,
porque en definitiva no se pudieron identificar tematicamente con la oferta.

2. La concepcion del proyecto «Garantia de Calidad  en las Escuelas»

La concepcion prevefa la interconexion de la formacién continua individual y el
desarrollo de la escuela, en la medida que durante los dos afios se ofrecerian tanto temas basicos
en el ambito del desarrollo de la instruccion, del desarrollo personal y de la organizacién, como
también el tema del centro de interés sobre la competencia en medios tecnolégicos, con lo que
debfa mantenerse firme el «bucle de aprendizaje» mediante la vinculacién de un problema
auténtico con el conocimiento cientifico.

Un componente ulterior de la concepciéon didactico-metddica fue el modo de trabajo
asistido o apoyado o7 /ine, con una elevada porcion de autoaprendizaje. La formacién continua de
caracter clentifico se realiz6 en cuatro semestres durante un perfodo de dos afios (véase la
ilustraciéon 1). En el primer afio, los participantes fueron instruidos en primer lugar en el proceso
del estudio autodirigido (EAD), tanto en encuentros presenciales como en seminarios oz /ine y trabajo
en equipo oz /ine, en los médulos respectivos mediante materiales de autoaprendizaje (blended
learning).
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En paralelo comenzaron las consideraciones sobre la concepcion, ejecucion y evaluacion
de un proyecto final, en el que no serfa modificada la organizacién de las personas de una misma
escuela para la realizacion del proyecto final, si era posible en el proyecto. La formaciéon continua
estuvo formada por siete moédulos obligatorios, incluyendo el centro de interés de la
«competencia en medios tecnologicosy.

En el segundo afio (semestres III y IV) la implementacién de los contenidos de la
formacién continua mediante un proyecto de trabajo serfa asistida oz /ine y mediante el coaching
previo. En ese elemento resulta claro una vez mas el principio de la orientacion a la accién, es
decir, los médulos estaban incluidos en una problematica, valida para ser tratada, por ser capaz
de establecer conexiones y resultar para los participantes. El proyecto de trabajo debia poner en
primer plano, de manera atin mas potente, el hecho de que los contenidos de la formacion
continua debfan ser tratados de manera profunda v duradera mediante la superaciéon de los

problemas « Unterricht
Professionalitat

Evaluation

Medienkompetenz Medienkompetenz
III & IV I1&II

QSS Qss
Schulmanagement A
Konflikt-

Lernberatun
bearbeitung g

Tlustracion 1: Temas y transcurso temporal de la formacién continua

BM 1: Professionalitat : Médulo formativo 1: Profesionalidad

bm 2: Unterricht : Médulo formativo 2: Instruccién

bm 3: Evaluation : Médulo formativo 3: Evaluacion

bm 4 : Lernberatung : Médulo formativo 4: Orientacién de aprendizaje

bm 5 : Konfliktbearbeitung : Médulo formativo 5: Tratamiento de conflictos

bm 6 : Schulmanagement : Médulo formativo 6: Gestién escolar

Medienkomptenz : Competencia en medios tecnoldgicos; Interkulturalitit : Interculturalidad
Projektatbeit : Proyecto de trabajo.

Al procedimiento didactico-metédico pertenecia también el hecho de que los temas
basicos fueran tratados en los semestres primero y tercero, y los temas de la especializaciéon sobre
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la competencia en medios tecnolégicos completaran la formacién continua en los semestres
segundo y cuarto. Resultaba basico para la distribucién escalonada de los médulos su conexion
con los proyectos de trabajo, que debian de comenzar ya con el proceso de formacién continua
en marcha, porque también tenfan que presentar contenidos de los médulos de especializacion.
Por ello, en el primer semestre se pusieron en primer plano los temas de profesionalidad,
enseflanza y aprendizaje y evaluacion. Los médulos basicos de la orientacion del aprendizaje, la
gestion de conflictos y la gestién escolar fueron ofertados a continuacion de la fase de
modificaciéon del proyecto de trabajo, para poder tratar con ésta, de manera tedricamente
fundada, los eventuales problemas. En el ambito de los médulos de especializacion, las primeras
unidades ofrecieron una vision de conjunto sobre el alcance y las posibilidades de la competencia
en medios tecnologicos y plantearon los temas en conexién con el desarrollo escolar.

3. Barreras al aprendizaje y aspectos emocionales e  n la formacion profesional
y continua

Al comienzo ya se ha indicado que los esfuerzos actuales para reglamentar la formacion
profesional y continua mediante la inclusion en los programas de calidad de las escuelas
particulares y permitir de manera reforzada sélo aquellas iniciativas que se adecuen al plan de
desarrollo de la escuela, podian conducir también a resistencias. Con la estrategia doble de la
formacién continua individual y la promocién del proceso de desarrollo de las escuelas, estas
reservas en el caso de los participantes debian ser reducidas al minimo. Sin embargo hubo una y
otra vez momentos en los que esta discrepancia de los participantes fue percibida claramente y
fue tomada en consideracién también, a causa de la «determinacion ajenax, una interrupcion de la
formacién continua.

La cuestion de las barreras o las resistencias al aprendizaje, que presenta la mayor parte
de las veces una connotacién negativa, puede, sin embargo, ser valorada de nuevo con la
inclusion de las emociones y su significado para el proceso de aprendizaje. También la cuestion
de por qué las personas adultas construyen resistencias en los procesos de aprendizaje formales e
informales, aunque estos procesos de aprendizaje hayan sido comenzados por ellos de manera
voluntaria, pero luego finalicen con la interrupcién del proceso de aprendizaje, se pueden
contestar mas bien en el contexto de un modelo cognitivo-emocional. Hasta ahora se ha
recurrido frecuentemente a las «disonancias cognitivasy (Korczak 2000) en los procesos de
aprendizaje como explicacion para las resistencias al aprendizaje y se ha supuesto que éstas se
generan cuando las estructuras presentes son irritadas mediante informaciones que se apartan del
conocimiento rpecedente, porque el cerebro se esfuerza en primer lugar en asegurar las viejas
estructuras. El hecho de que, en este caso, los procesos emocionales desempefien un papel en la
construccion de las disonancias cognitivas, pero también en el caso de su superacion, queda claro
al dar un vistazo a los resultados de la investigacion de Roth (2003), quien se basa en que el
sistema limbico —nuestra «memoria inconsciente de la accion»— dirige ya nuestras acciones antes
de nuestra decisién consciente. En el sistema limbico estain establecidas impresiones
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emocionales, y con ello se encuentran también establecidas las maneras cémo los seres humanos
reaccionamos a determinadas situaciones.

Para una clarificacion de las conexiones entre los aspectos emocionales y cognitivos en el
caso del aprendizaje puede ser observada la génesis de las reacciones sentimentales y el influjo en
las situaciones de aprendizaje. A tal fin puede servir de base el modelo de dos componentes de
Ulich / Mayring (2003). Segun éste, las reacciones sentimentales se generan mientras un
individuo percibe un suceso determinado o una situacién sobre la base de su constitucion
momentanea y la realidad de la situacion. Esto activa los esquemas emocionales disponibles, que
han constituido en el curso del desarrollo, bajo el influjo de la socializacién y, por consiguiente,
de las vivencias emocionales tempranas, determinados procesos internos, disposiciones
relevantes desde el punto de vista de las emociones y modelos de reaccién especificos respecto
de les emociones. Estos podrian ser caracterizados como «patrones de modelos para la
multiplicacién de las emociones» (Ulich / Mayring 2003, p. 93) y posibilita que el individuo en
general pueda vivenciar una reaccion emocional, ya que estos «patrones de modelos» ofrecen una
ayuda a la estructuracion del mundo de experiencias y ayudan a ordenar los distintos tipos de
acontecimientos.

La activacién de esquemas emocionales crea determinadas expectativas y filtra o bien
encauza la atenciéon de los individuos, de manera que el tratamiento de la informacién y la
valorizacién de las informaciones suceden de un modo y manera completamente especificos. Los
esquemas emocionales ponen en marcha disposiciones de atribucion, que son independientes de
bajo qué circunstancias o de qué modo fueron constituidos los esquemas emocionales. Las
disposiciones de atribucion estimulan de nuevo o dificultan incluso, de acuerdo con la atribucion
o estimacién de los resultados integrados, reacciones emocionales completamente determinadas,
poniendo en marcha procesos de hipervigilancia (dando realce a estimulos que tienen alguna
referencia de relevancia emocional) o hipovigilancia (sometiendo o filtrando los estimulos que
tienen alguna referencia de relevancia emocional).

Pues bien, sobre la base del modelo de dos componentes se puede explicar como una
disonancia cognitiva puede tener también efectos emocionales. Un resultado, mediante la
activacion de esquemas emocionales, es integrado no sélo cognitivamente, sino también
emocionalmente, y esto puede plantear experiencias que resultan contradictorias con las
existentes hasta entonces y asi provocar, por ejemplo, hipovigilancia.

Si se establece una vinculacion con la teorfa de la autodeterminacion de la motivacion de
Deci / Ryan (1993), se muestra entonces que el tratamiento emocional de las situaciones llegard a
expresarse de manera muy intensa ante todo en el ambito de las necesidades de competencia. Un
proceso de atribucién positivo puede estimular la generaciéon de una reacciéon emocionalmente
positiva, de la que se aprovecharan futuros procesos de aprendizaje gracias a una disposicion
positiva. Este es un presupuesto fundamental para un proceso de aprendizaje a lo largo de la vida
que esté autodirigido, como subrayan las investigaciones particulares sobre el papel de las
emociones positivas en los procesos de enseflanza y aprendizaje (cf. Jerusalem/ Pekrun 1999).
No en dltimo término, la cualidad positiva de la vivencia, vinculada con la motivacion intrinseca,
contribuye a estimular y mantener el interés en las personas que estan aprendiendo (cf. Lewalter
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et al. 2000). Una disposiciéon para obtener buenos resultados, de caracter fundamental y
duradero, y un convencimiento en la efectividad para uno mismo sélo pueden ser establecidos,
por consiguiente, si en el ambito de las atribuciones y de las expectativas de accion, que resultan
también de ellas, puede ser efectuada una modificacion.

En las concepciones de la formacién profesional y continua, que trabajamos segun el
principio del blended learning, los elementos del convencimiento en la efectividad para uno mismo
desempefian un papel importante, porque en este punto se alternan el trabajo individual y grupal
on line con las fases presenciales. En una concepcion de ese estilo, el elemento normalmente
estabilizante de la vinculacién social esta mas bien infrarrepresentado, porque se alternan las
pocas fases presenciales —normalmente la garantia para el intercambio y la confirmacién de la
necesidad de competencia— con largas fases de estudio por cuenta propia, que satisfacen
ciertamente la necesidad de autonomia, y que, por el contrario, solo refuerzan en escasa medida
el fortalecimiento del convencimiento en la efectividad propia en el caso de muy pocas personas
que estén aprendiendo de manera autodirigida.

En las investigaciones sobre los problemas del e-/earning se constata una y otra vez que
esta nueva adaptacion del aprendizaje conduce a obstaculos a muchas personas que estin
aprendiendo, porque se espera un tratamiento autodirigido de los contenidos (cf. Dittler 2003).
Esto lleva a un sobreesfuerzo, y también a reacciones agresivas, cuando las personas que estan
aprendiendo tienen que renunciar al manejo habitual del proceso de aprendizaje (cf. Mandl /
Krause 2002). Ademas, la oportunidad de aprender independiente de un espacio y un tiempo,
por su individualizacién, es muy susceptible de sufrir interrupciones en el aprendizaje, porque las
personas que aprenden no pueden relacionarse directamente con otro participante en el curso, ya
que pueden haber largos periodos de «silencio» entre las contribuciones en el caso del e-kearning.
Esta situaciéon conduce a la inseguridad, porque el feedback sobre una contribuciéon actia de
manera efectivamente estabilizante sobre las expectativas sobre uno mismo (cf. Dittler 2003).
También tiene amplias repercursiones sobre el aprendizaje, ante todo, la flexibilidad temporal y
espacial de aprendizaje. Aunque el aprendizaje puede ser realizado en una profusién de huecos,
en las pausas o entre dos actividades, y se puede llevar a cabo proyectos de aprendizaje mientras
se estd en el puesto de trabajo, no obstante, la concentracién en el aprendizaje y la necesaria
profundidad del tratamiento puede resentirse, porque el aprendizaje acaba siendo casi algo «entre
paréntesis» (cf. Gnahs, 1999). El resultado de tales procesos de aprendizaje es a menudo la
acumulacién de «conocimiento inerte», que ciertamente ha sido aprendido, aunque no esté
anclado en el cerebro de una manera suficiente y duradera. Con lo que tampoco esta dado el
acceso o la demanda de informaciones en la situacién adecuada y esta restringida la transferencia
del conocimiento a una situacion diferente. No hay que subestimar tampoco los perjuicios que se
producen en el proceso de aprendizaje por los compafieros aprovechados, que pueden estorbar
la atmoésfera si no se muestran suficientemente integrados en el trabajo en grupo. Se presenta,
pues, el fenémeno «estoy haciendo el tonto» o «lo harfa mejor s6lo» (Mandl / Winkler 2002), que
plantea siempre problemas notables al aprendizaje cooperativo.

La formacién profesional y continua como oferta de aprendizaje blended aumenta
también, ciertamente, en el ambito de la formacién del profesorado, aunque en el caso de las
escuelas participantes y sobre la base de la carencia o bien escasez de experiencias con e-larning,
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era mas bien una concepcioén todavia desconocida. Simultineamente a la nueva adaptaciéon de
enseflanza-aprendizaje en la formacién continua descrita, se esperaba también la transformacion
de las nuevas experiencias en las propias escuelas respecto de la concepcion de los medios
tecnologicos. A ello se afladieron, desde la perspectiva de los participantes, dos ambitos criticos,
a saber, el desarrollo de la formacién continua con elementos de una nueva cultura de
aprendizaje y la implementaciéon de un proyecto en medios tecnoldgicos en la escuela sobre
aquello que deberfa ser transformado en la nueva cultura de enseflanza y aprendizaje. Los
campos de problemas no proceden sélo de una cosa que se ha establecido de un modo
inhabitual, como en este caso, la concepcion del aprendizaje blended, una formacién continua
concebida de este modo puede también ser perjudicada por los nuevos en la época de los medios
tecnologicos. Para redondear la formacion, la situacion de las escuelas y la experiencia de los
profesores y de las profesoras con los medios de comunicaciéon debe ser incluida en este punto.
El estudio «Lehrer-/innen und Medien 2003» [Profesotes y profesoras y medios tecnolégicos
2003] (mPFs 2003) afirma que los profesores y las profesoras en Alemania se enfrentan muy
abiertamente a los ordenadores y a internet en su vida cotidiana en la escuela. De los docentes en
escuelas de formacion general, un 67% afirma la importancia de estos medios tecnoldgicos para
la instruccién y el 66% afirma la gran importancia de los ordenadores e internet para la futura
vida laboral de sus escolares. También el 60% de los encuestados consideraba a la escuela como
instancia que debfa facilitar a los nifios el transito a los ordenadores.

En comparacién con el promedio de los hogares alemanes, los hogares de profesores y
profesoras disponen de mas equipos tecnoldgicos. Asi, por ejemplo, el 75% de los docentes
utiliza varias veces a la semana un ordenador y el 55% navegan frecuentemente en internet.
Segun los datos de las profesoras y los profesores, en las escuelas alemanas hay hoy un promedio
de un televisor o un reproductor de video en funcionamiento por cada 92 escolares. En el caso
de los ordenadores, se observa una relaciéon de 18 escolares por equipo, aunque resulta claro que
esta proporcion presenta otro cariz si se considera que en el empleo escolar frecuentemente se
precisa un uso individual (cf. 7b7d.). En Renania-Palatinado, por ejemplo, es conocido, gracias al
programa Escolarizacion-Intel (http://inter.bildung-rp.de), es conocido el software especifico de
ensefanza, aunque los profesores y las profesoras «hacen escasas referencias a las posibilidades
de integracion de este programa en su ensefianza» (Breiter / Stolpmann 2003, p. 20). Por ello, no
es sorprendente que todavia un tercio de todo el personal docente no tome en cuenta los nuevos
medios tecnolégicos en sus clases (cf. Knauer 2002).

Estos resultados y los de los estudios mencionados anteriormente indican que, en el caso
de la cuestiéon de la necesidad de la formacién continua para profesores y profesoras, lo que
ocupa el primer plano no es en absoluto la transmision en general de un saber informatico o de
las instrucciones de uso, sino que lo que tiene que ser tematizado es mas bien la utilizacién
concreta en la ensefianza. Esta impresion se refuerza aun mas si son tenidos en cuenta los deseos
de formacién continua de los profesores y profesoras encuestados, que ponen en los primeros
puestos de su lista de demandas para la formacioén continua, entre otros, los temas del empleo de
los medios tecnoldgicos en la escuela, las dimensiones de la competencia en medios tecnologicos
o la valoracién del uso de los medios de los propios escolares. Pero no sélo los resultados
respecto de la demanda de formacién continua de la competencia en medios tecnologicos y la
aplicacion de medios en la escuela, sino también un estudio de las expectativas en la escuela y la
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ensenanza desde la perspectiva de los estudiantes y de los profesores y profesoras muestra una
imagen cambiante: tanto los estudiantes como los docentes desearfan mas actividad y
automatismo en la enseflanza, por lo que el deseo de los docentes por las posibilidades del
trabajo con ordenadores y del uso de multimedia e internet es todavia, de manera clara, de una
dimension mayor (cf. Kanders 2000, p. 14 ss.).

Estos resultados de la investigacién son indicaciones importantes sobre la gran
importancia de las medidas del desarrollo escolar que se mueven, sobre la base de la l6gica de la
interdependencia de los campos de accién, tanto en el ambito del desarrollo de la ensefianza, en
la forma de la aplicacién de los métodos activantes de ensefianza y formas de aprendizaje
autodirigidas, como también en el ambito del desarrollo personal, como, por ejemplo, la
formaciéon continua en temas de competencia en medios tecnolégicos como también el
desarrollo de equipos o de formas de ensefianza orientadas a la acciéon. En la medida en que, en
este asunto, la enseflanza universitaria para los estudiantes de magisterio va con retraso respecto
a las necesidades de los estudiantes, ha sido preciso apropiarse de los conocimientos requeridos a
partir de medidas de formacién profesional y continua. «Pues [s6lo] si resultara evidente el trato
profesional con las tecnologias de la informacion y la comunicacion en la formacién basica de los
docentes, serfa exonerado automaticamente del ambito de la formacion continua» (Moser 2003,
p. 107).

Es facil ver que, en la mayorfa de las ocasiones, la aplicacién de los nuevos medios en la
enseflanza o la evolucién de un desarrollo de la ensefianza, personal o de la organizaciéon no
constituye una concepcion de los medios tecnolégicos integradora. Mientras que las generaciones
mas jévenes crecen con los nuevos medios de forma completamente evidente y aprenden en el
trato con ellos de un modo frecuentemente ludico y exploratorio, en el caso de las personas
adultas se encuentran frecuentemente en el umbral entre la aceptacion y el escripulo. También
los profesores y las profesoras se hallan —a pesar de las buenas dotaciones mencionadas— en
parte con considerables resistencias y fobias en el manejo de los (nuevos) medios tecnologicos
(cf. Knauer 2002). Las causas para estas dificultades o también resistencias pueden ser de un tipo
distinto, como indica Vollbrecht (2000). Los siguientes ejemplos ilustran el margen de
fluctuacién de las posibles causas para las resistencias:

* «Escepticismo respecto a los nuevos medios y su significado y funcién social,

* reservas frente a las nuevas formas de ensefianza y aprendizaje asistidas por
ordenador,

* ausencia de experiencias propias, inseguridades y fracasos en el manejo con el
ordenador, angustia ante el vertiginoso progreso técnico,

* orientaciéon tradicionalmente filologica de la formacién de profesores y
profesoras,

* cargas afladidas en tiempo o esfuerzo a los profesores y profesoras,

* deficientes posibilidades de realizacion en la escuelax (#bid., p. 18 s.).

LdS€ Revista de la Asociacion de Sociologia de la Educac  i6n, vol. 1, nm. 3, septiembre 2008 pag. 14




C. Gémez-Tutor y M. Lermen: Obstaculos emocionales de aprendizaje en la tercera fase de la formacion..

De todo ello se deduce ademas, para la realizaciéon de una concepcion de los medios
tecnologicos escolares, la tarea de reconocer en primer lugar estas resistencias y adversidades y
superarlas mediante las medidas de acompanamiento. Para la ejecucion de esta tarea, las escuelas
son interpeladas por ellas mismas en primer lugar, pero también precisa de apoyo desde el
exterior, como, por ejemplo, mediante medidas de formacién continua de docentes (cf. 7bid.).

4. Experiencias del Proyecto GCE con el aprendizaje en la tercera fase de la
formacion docente

Como hemos descrito anteriormente, los problemas en el manejo de los nuevos médios
no se encuentra en el ambito de la dotacién técnica, sino mas bien en el de la evidencia de la
transformaciéon de la concepcion. Referido a los participantes en la formacién continua, que
fueron encuestados en diversas ocasiones durante la iniciativa, se deduce la imagen siguiente, que
se encadena con los resultados mencionados anteriormente: en el tema de la competencia en
medios tecnolégicos habia hasta ahora pocas experiencias en el caso de las escuelas participantes,
sin embargo los presupuestos técnicos y los preconocimientos en el manejo de los ordenadores
se podian clasificar como buenos en el caso de los y las participantes. Respecto a otros temas
relevantes de la formacién continua se muestra que habia pocas experiencias con trabajo en
equipo, asi como con los contenidos de la formacién continua, y también las experiencias en el
desarrollo escolar eran en parte era sélo rudimentarias.

Teniendo en cuenta el campo de problemas anteriormente mencionado con el e-learning,
resulta claro que precisamente la ausencia de experiencias con el trabajo en equipo obstaculiza el
dominio de la nueva ordenacién de ensefianza-aprendizaje, porque los temores ante las nuevas
exigencias no pueden ser suprimidos en un circulo mas bien anénimo.

Asi no resulta sorprendente que suceda que la concepcién del aprendizaje blended sea
valorada de manera ambivalente por parte de los participantes. En general sostendrian la
concepcion de que, ciertametne, se puede aprender mucho y el proyecto resulta util, pero que el
esfuerzo elevado causaria problemas. Este esfuerzo se atribuirfa sobre todo a las fases on /ine, que,
a pesar de la alta utilidad, absorben demasiado tiempo y precisan mucha coordinaciéon. En
cambio, las fases presenciales —en cuanto disposicion de aprendizaje conocida por los
participantes— habrian sido valoradas como muy provechosas, ya que los participantes ante todo
ponen de relieve el intercambio de experiencias y el «hablar con los demas». Aquel esfuerzo
tampoco encontrarfa compensacion con las ventajas mencionadas de la fase on /ine, como el
trabajo auténomo, el establecimiento de contactos fuera de la escuela o la inclusiéon de
informaciones de otras personas.

Por tanto, los contactos face-to-face son valorados, tanto hoy como ayer, como
beneficiosos, lo que, por otra parte, encuentra apoyo en las explicaciones de Deci y Ryan (1993).
Esto también es confirmado por la insatisfacciéon con la que los claustros percibieron en
definitiva las actividades. Un participante expresaba esto del siguiente modo: «Dejando de lado
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las personas participantes, a los que afecta directamente el desarrollo escolar, y mas alla del
proyecto GCE, apenas hubo respuesta en el claustro. (participante A); otros expresaban la
cuestion de la implicacién del claustro, de forma breve y concisa, del modo siguiente:
«Aceptacion si, interés now. Por tanto, se quejarian en general de una retroalimentacién mas bien
débil y de un desinterés del claustro, que no se interesaba por el proceso de desarrollo del
proyecto. Junto al componente social deficitario, esto tiene también efectos sobre el
reconocimiento de los periodos de formacién continua, que no fueron tomados —como resulta
habitual- como una ausencia autorizada, sino que tuvieron que ser colocados en el horario
general. Tampoco resulta sorprendente que los participantes se resistieran contra el acortamiento
de una fase presencial al comienzo del tercer semestre de dos dfas a uno, porque de este modo el
claustro lo «reconocia» como tiempo de ausencia e iban a perder el beneficioso contacto social.

«Por esta via, quisiera protestar vivamente contra el modo cambiante de realizacion de las jornadas
presenciales. Para algunos de nosotros [...] significarfa una duplicacién del estrés, al mismo tiempo que una
division en dos de la diversion, lo que experimento como sumamente desmotivador. En lo sucesivo
tenemos que ir y volver todavia seis veces a Kaiserslautern, con las condiciones de trafico de un viernes, a
una jornada. Tendria que saber de antemano si estoy invitado a tales encuentros. No hay nada mas valioso
para mi. Para nosotros, como grupo, la tarde pasada en comun era también un componente socialmente
importante de la colaboracion. Esta exigirfa la alegria de la accién conjunto y fortalecerfa del espiritu de
equipo de una forma no despreciable.» (participante F)

También el participante H se aflade a esta impresion y describe la importancia del
conctacto social:

«Me sumo a la critica y quisiera afiadir todavia que Usted [...], con su visita a nuestro centro, [...|
habra visto incluso el esfuerzo que se tiene que hacer para superar la distancia, por lo que la decisién (el
acortamiento) podria no ser de nuestro interés, sobre todo porque hemos en la comida hemos acentuado el
valor positivo de las tardes.» (participante H)

El participante C llega al quid de la cuestion del tiempo de ausencia:

«Por lo que respecta a las faltas, hay que decir que las acciones de formacion continua "normales”
requerirfan mas dfas.» (participante C)

Con la referencia a las acciones de formacion continua «normalesy, resulta claro que la
concepcion del aprendizaje blended en la escuela no representa todavia una cosa evidente, y
también remite a que las «ausencias» en las escuela tienen que ser justificadas y a que los perfodos
de formacién continua oz /ine no son reconocidos de manera manifiesta como periodos oficiales
de formacioén continua.

Las experiencias muestran que tanto la ausencia de una estructura de retroalimentacién
en la escuela como la escasa aceptacion de los periodos de formacion continua oz /ine supusieron
dificultades extraordinarias para los participantes. Entre otras consecuencias, ello podria conducir
a que, por la ausencia de estructuras de retroalimentacién, las inseguridades de los docentes se
impusieran sobre los beneficios de su propia accion y asi se desencadenaran expectativas
negativas respecto de la eficacia para uno mismo (cf. Combe / Kolbe 2004, p. 835).
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Teniendo en cuenta la distincién entre fase presencial, claramente estructurada, y la
forma muy abierta del trabajo on /ine, resulta interesante considerar mas detenidamente las
frecuencias de acceso a la plataforma de aprendizaje. En este punto se muestran grandes
oscilaciones: por una parte, los accesos dependen de los periodos de vacaciones, pues con el
avance de las vacaciones se accederia cada vez menos; pero, por otra parte, aparecerian
precisamente picos inmediatamente antes o después de una fase presencial. Antes de los
encuentros presenciales, los participantes tomarfan parte de manera mas intensa en las
discusiones oz /ine (véase la ilustraciéon 2), porque, por una parte, retomarfan previsiblemente la
conexion sobre la discursion en curso y, por otra parte, querrian también pedir informaciones
para la inminente sesion presencial. Después de la fase presencial, todavia serfan discutidos y
repasados de nuevo los correspondientes temas en los foros. Sin embargo, este impulso se
menguaba regularmente cuando se incrementaba de nuevo la distancia con la fase presencial.
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Tlustracion 2: Relacion de acceso a la plataforma de aprendizaje, periodos de vacaciones y
fases presenciales (grafico: Lars Kilian)

Ferienzeiten: periodos de vacaciones / Prisenzphasen: Fases presenciales /
kw: Semana del curso (y afio)

Estarfa muy claro el interés incrementado después de la segunda fase presencial, durante
la cual algunos de los participantes materializaron el hecho de que la formacién continua
individual debe estar implicada en un proceso de desarrollo escolar. Este conocimiento, que para
algunos resulté muy sorprendente, mostro, por una parte, el hecho de que las conversaciones
previas en las escuelas entre la direcciones y el claustro no habian sido suficientemente claras
respecto a los objetivos de la formacién continua. Por otra parte, los testimonios mostraron
también, no obstante, que los participantes compartieron activamente las contribuciones de los
foros, si las encontraban de su interés. En este contexto, resulta interesante que, en estas
condiciones, llevaron a cabo también chats, que sirvieron a su necesidad de relacion y formularon
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con antelacién los planos del contenido. Dos extractos de las contribuciones de los foros
muestran esto:

«Mi opinién completamente personal sobre estas dos jornadas presenciales es ésta. Ha habido
muchisima critica, y tampoco estoy de acuerdo con todo. Sin embargo, personalmente aprovecho mucho
de un encuentro de estos después en casa. Las dos jornadas me han mostrado también que la comunicacién
de unos con otros es un elemento totalmente importante. Me alegro del trabajo continuo en este seminario
y espero que mantengamos juntos buenos chats.» (participante g)

«En absoluto me resulta frustrante navegar después en casa; al contrario, me parece que tanto yo
como mis compafieros de equipo estamos subidos realmente en el mismo barco y estamos preparados para
rendir cuentas, y, ciertamente, no sélo para dar un par de vueltas mediéndonos en una piscina
(determinacién de medios tecnoldgicos), sino para ir mas alla, al mar abierto (desatrollo escolar). Hay que
constatar que, de hecho, deberfa haber mas bien una comunicacién mayor, mas clara, directa y abierta. En
todo caso, me alegrarfa de no caer nunca por la borda.» (participante F)

La cuestion de para qué seria considerada importante la plataforma de aprendizaje se
puede contestar bien con un vistazo a los numeros de acceso en relaciéon con el depdsito de
nuevos materiales de estudio (véase la ilustracion 3).
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Tlustracion 3: Relaciéon del acceso a la plataforma de aprendizaje y la puesta a
disposicion de materiales de estudio (Grafico: Lars Kilian)

Bereitstellen der Studienbriefe im Lernraum = Puesta a disposicién de documentos de estudio en
el espacio de aprendizaje.

bm 2 ... 6: M6dulo formativo 2 ... 6.

km 1 ... 4: M6dulo del curso (médios tecnologicos) 1 ... 4.

Los valores superiores en el acceso al espacio de aprendizaje se prodian corresponder a
los momentos en que se depositaba material nuevo. El interés de los participantes, por tanto,
también estaba intensamente orientado a los materiales, que en general fueron valorados como
muy utiles y faciles de seguir, y seguramente contribuyé a ello el hecho la vivencia de
competencia de los participantes podian ser reforzadas en la mayor parte de las ocasiones.
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5. Conclusién

Las explicaciones de Oelkers (2003, p. 199), sobre el hecho de que la formacién continua
es necesaria a la larga para la capacidad profesional, podrian ser especialmente conformes
también para los docentes en las escuelas. El desarrollo personal tiene que ser tomado en cuenta
potentemente y no en dltimo lugar a causa de la realidad cambiante. También desempefia aqui un
papel, sobre todo, el ambito de los nuevos medios tecnologicos, que antes todavia no se
encontraban en la instruccion, pero que ahora estan anclados en los estandares curriculares de la
formacién de docentes como un ambito parcial. Por ello, la formacién continua no deberia de
ser s6lo una «eleccion individualy (Terhart 2000, p. 133), sino tener en perspectiva la escuela
como un sistema completo.

Ciertamente, en las discusiones de la formacién profesional continua en marcha no
deberia haberse perdido de vista la perspectiva de las concepciones del desarrollo persona de la
escuela, pues el intento de armonizar con exactitud la formacién profesional y continua a las
necesidades del establecimiento y subordinar los deseos individuales de desarrollo a la
concepcion del desarrollo del personal, puede significar también el restringir las posibilidades de
innovacién. La formaciéon profesional y continua claudicaria entonces detras del desarrollo actual
(cf. Severing 1997).

Resulta problematica también la orientacién espacial y temporal de las ofertas de
formacioén para profesores y profesoras. A causa de las condiciones estructurales en la escuela es
dificil reclamar tiempo de aprendizaje con las ofertas oz /ine, que son concecidas y reconocidas
como encuentros presenciales.

No en ultimo lugar hay que reflexionar también sobre si la separacién espacial deficiente
de praxis y formaciéon continua contribuirfa a que sélo fuera posible de una manera dificil una
confrontacién reflexiva con los nuevos temas y un cambio de perspectiva basado en el
cruzamiento de vida cotidiana y el espacio de aprendizaje.

En estos puntos hemos de colocar escenarios de ensenanza-aprendizaje, que contemplen
el blended learning como una variante posible de la formacién profesional y continua del
profesorado.
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EDUCACION, DEMOCRACIA Y CIUDADANIA EN LA
POSTMODERNIDAD LATINOAMERICANA: A PROPOSITO DEL
SURGIMIENTO DE NUEVOS ACTORES SOCIALES

Luis Rigal *

Introduccion

omo culminacién de las politicas neoliberales y neoconservadoras aplicadas en

Argentina en los ultimos quince afios —si bien el inicio de las mismas es bien
anterior— se ha conformado una nueva sociedad: dualismo estructural, concentracion de la riqueza,
aumento de la pobreza y exclusion social son algunos de sus rasgos mas notorios. Consecuencia
de todo ello ha sido un fuerte debilitamiento de las clases medias, una importante fragmentacioén
de la clase trabajadora y una creciente asimetria en la distribucion del poder.

Esta sociedad emergente se manifiesta particularmente efervescente en lo social:
movilizaciones y confrontaciones la atraviesan a diario en toda su geografia. Son practicas
colectivas que trascienden y superan a los tradicionales cauces organizativos —los partidos
politicos y los sindicatos— y muestran a un conjunto de nuevos actores sociales configurando un
escenario distinto.

Estos nuevos actores reubican en la agenda social y politica, de forma novedosa en
algunos casos y frontal en todos, la defensa y reivindicacion de derechos civiles, sociales,
culturales, humanos y ambientales, debilitados y conculcados por las politicas neoliberales.

Sobre las implicancias de esta nueva configuracion social y los desafios que genera en la
reflexion sobre la relacion entre educacion y ciudadania versa este trabajo.

3 Universidad Nacional de Jujuy (Argentina).
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1. Una postmodernidad desmodernizada *

Modernidad y Postmodernidad han sido en su germen nociones externas a América
Latina y tanto sus debates como las instituciones que se han constituido y reformado en nombre
de ellas son, en una gran medida, importados desde otro escenario; importaciéon que expresa
ademas la situacion de dependencia y dominacién en que han estado las sociedades
latinoamericanas desde «a primera fase de globalizacién del capital que llevé a su incorporacion
forzada al mercado mundial en el siglo XVI»’. Esta modernidad se conformé en medio de la
influencia cultural hispano-portuguesa, tradicional y autoritaria, de la iglesia catélica (sin el peso
de la reforma protestante) y del choque con las culturas locales. Ademas, «no hemos tenido una
industrializacion sélida ni una tecnificaciéon extendida de la producciéon agraria, ni un
ordenamiento sociopolitico basado en la racionalidad formal (...) Ni el progresismo evolucionista
ni el racionalismo democrético han sido entre nosotros causas populares»’.

Resultante de esta situacion histérica y estructural, la modernidad latinoamericana ha sido
descentrada y fragmentada desde su origen y no ha podido proveer una identidad societal
integrada, sino mas bien una identidad que se expresa metaféricamente como un espejo #rizado’.
Espejo trizado —algo asi como una no identidad o una identidad hibrida— producto de los efectos
culturales de aquellas relaciones de poder y del lugar que América Latina ocup6 dentro de ellas.
«Tragica paradoja de América Latina: su consolidacién postcolonial fue postmoderna antes de ser
moderna; y hasta la modernidad a la que consiguié acceder estuvo condicionada (debilitindola)
por ese origen postmoderno, fragmentado, particularizado, multinarrativo, en suma,
balcanizado»’.

Coincidimos con Garcfa Canclini cuando afirma que «la cuestion decisiva no es si este
continente es moderno o postmoderno, sino como y por qué la modernidad hibrida alcanzada
durante los ultimos siglos esta desintegrandose, las innovaciones econémicas, tecnologicas y
socioculturales mas recientes benefician a pequenas minorias y las posiciones conquistadas por
algunos pafses latinoamericanos en el desarrollo moderno internacional se pierden o se
transforman en condiciones cada vez mas regresivas y dependientesy’.

4 Este punto retoma temas tratados en Rigal, Luis: El sentido de educar. Critica a los procesos de transformacién educativa en
Argentina, dentro del marco latinoamericano, Buenos Aires, Mifio y Davila, 2004, cap. 2.

5 cfr. Stavenhagen, Rodolfo: «Treinta afios después», en Rev. Critica Educativa N° 3, Buenos Aires, 1997.

¢ Garcfa Canclini, Néstor: Culturas hibridas: estrategias para entrar y salir de la modernidad, México, Grijalbo, 1990, pg. 20
7 cfr. Brunner, J. J.: América Latina: cultura y modernidad, México, Grijalbo, 1992, pgs. 15 - 17.

8 Feinmann, José Pablo: «América latina, ahoray, en Diario Pdgina 12, Buenos Aires, 2003.

9 Garcia Canclini, Néstor: Imaginarios nrbanos, Buenos Aires, Eudeba, 1997, pg. 20.
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Es decir, el modelo neoliberal-neoconservador generd un proceso de desmodernizacion
latinoamericana: sociedades cada vez mas fragmentadas, con elites modernas articuladas con el
intercambio global y, en el otro extremo, grandes contingentes de excluidos, en el marco de un
orden econémico mundial en que aumenta el desempleo y la pobreza, se ensanchan los
contrastes socio-econémicos, se expande la economia financiera y con ella el rentismo
especulativo, aumenta el ingreso que remunera al capital mas que al trabajo y se abre velozmente

la brecha entre salarios de mano de obra calificada y el resto'’.

Ademas, esta desmodernizacion incluy6 el desguace del Estado Benefactor y con ello la
desapariciéon de su papel regulador de la vida econémica y social y de su aporte —sin bien en
muchos casos limitado— a la cohesion y el bienestar sociales, y a una relativa disminucién de las
desigualdades.

Una consecuencia estructural —no meramente coyuntural— de la aplicaciéon de este
modelo fue la importante fragmentacion, dispersion y heterogeneizacion de las clases subalternas
y la pauperizacion de ellas y de importantes sectores de las clases medias (con el notorio aumento
del trabajo informal, el trabajo precarizado y la desocupacion).

El modelo neo-neo —como afirma Sirvent— ha generado mziltiples pobrezas, no sélo una
pobreza econdmica. «Estas pobrezas se relacionan con carencias en la satisfaccion de otras
necesidades humanas como, por ejemplo, una pobreza de proteccion referida no sélo a cuestiones de
inseguridad y violencia cotidiana sino a la violencia que significa una cultura de la amenaza y el
miedo a la pérdida del empleo, a la inestabilidad laboral, a la sancién por el disenso; una pobreza
politica o de participacion social en relaciéon con los factores que aun hoy en dia reprimen e
intentan desarticular nuevas formas de organizacion social fomentando el individualismo, la
fragmentacion, el escepticismo politico y la desmovilizacion; una pobreza de comprension que hace
referencia a los factores sociales que dificultan el manejo reflexivo de la informacién y la
construcciéon de un conocimiento critico sobre nuestro entorno cotidiano''.

2. La ciudadania en las sociedades latinoamericanas postmodernas :viejos 'y
nuevos actores

2.1. Acerca de tipos de ciudadania

10 Para un tratamiento mas detallado de los rasgos del modelo neo-neo cfr. Rigal, Luis: gp. cit., pgs. 37 a 49

11 Sirvent, M. T: «lLa investigacién social y el compromiso del investigador : contradicciones y desafios del presente momento
histéricor, Revista del IICE-UBA, N° 22, 2004.
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2.1.1. La ciudadania segun la ilustracion

En el liberalismo la nocién de ciudadania aparece asociada a la nocién de derechos. Se
trata de los derechos naturales e imprescriptibles del hombre (libertad, igualdad ante la ley y
derecho a la propiedad) y de los derechos de nacién (soberania nacional y separacion de los tres
poderes).

En 1788 la Declaraciéon de los Derechos del Hombre reafirma la propiedad como
derecho supremo. El propietario es a la vez ciudadano; se lo considera un hombre
suficientemente esclarecido para escoger sus representantes. Nace asi el sweto politico burgués. En
esta concepcion, la educacion para la ciudadania originalmente no formarfa parte del universo de
la clase trabajadora.

Pero la Ilustraciéon con su suenio de transformacion a través de la potenciacion de la
autonomia de la razén humana, amplia la condicién de ciudadano a los no propietarios. Procura
la constitucion de las clases populares como sujeto de derechos. Lo fundamental era, por tanto,
una reforma politica donde el hombre se tornase sujeto histoérico, capaz de modificar la realidad.
Y para tal, se lo necesita /bre y consciente. La cuestion de la ciudadania aparece por lo tanto como
una cuestion educativa.

2.1.2. Ciudadania pasiva y capitalismo industrial

Pero a medida que el capitalismo se consolida la educaciéon vuelve a ser pensada por las
clases dirigentes como mecanismo de control social. Los teéricos de la economia politica la
recomiendan para evitar desérdenes. Mas tarde, Durkheim justificara la necesidad de una
educacién moral en funciéon de la division del trabajo y de la cohesion social. El presupuesto
basico era que el pueblo instruido fuera ordenado, obediente a sus supetiores y no cayera preso
de supersticiones religiosas y misticas.

Surge la propuesta de un wudadano pasive. No importaba el pueblo como sujeto politico,
tal como preconizaban los ilustrados. Lo que interesaba era que las masas se tornasen ordenadas
en su convivencia social, que se quedaran en su debido I/ugar. Lo esencial no era instruir,
racionalizar al individuo, sino racionalizar la vida econdmica, la produccion, los tiempos de las
personas, el ritmo de los cuerpos, la disciplina de las mentes. O sea, la unica educacién que
interesaba era la formacion para el trabajo y la produccion de mercaderia.

La ciudadania, asi, pasa a tener una connotacién eminentemente moral, como obligacion,
como disciplinamiento para la convivencia social armoénica con ciudadanos semejantes.
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En este proceso, donde la educaciéon cobra importancia, la practica pedagogica enfatiza
las estrategias de persuasion, esclarecimiento y moralizaciéon de cada futuro ciudadano®.

2.1.3. Ciudadania social y estado de bienestar

En la precisa concepcion de Thomas H. Marshall la nociéon de ciudadania aparece
. , . g . .. , . . 113
provista de un caracter multidimensional: civil, politico y social .

La dimension civil comprende las libertades de pensamiento, de palabra y de culto; el
derecho a la justicia y el derecho a la propiedad.

La dimension politica abarca la libertad para participar en la cosa publica, ya sea en forma
directa o delegada.

La dimension social —que supone el acceso al bienestar, a la convivencia social y a una
vida digna— constituye, segun Marshall, aquella que define a la ciudadania propia de la
instauracion del Estado de Bienestar, ya que coloca la dimension social a igual nivel que las otras
dos e introduce «un derecho universal a un ingreso real que no guarda proporcion con el valor de
mercado de quien lo reclama y pone a cargo de la autoridad publica la obligacién de hacerlo
efectivor'™.

Dentro del Estado de Bienestar, el componente social de la ciudadania estuvo
esencialmente asociado a los derechos laborales. En Argentina el Estado nacional y popular del
peronismo asegur6 una ciudadania social amplia y robusta; por lo tanto, a diferencia de lo que
sucedié en otros paises de América Latina, no fue necesaria o lo fue en forma relativamente
tardfa, la constitucion de redes de sobrevivencia, para suplir las deficiencias de los mecanismos de
integracién provistos por el Estado o de un mercado insuficientemente expandido'.

2.1.4. Ciudadania restringida y modelo neo-neo

12 cfr. Gohn, Maria da Gléria: Movimentos sociais e educagao, Sao Paulo, Cortez Editora, 1992, .pgs. 11 a 15.

13 cfr. Nun, José: Democracia ;gobierno del pueblo gobierno de los politicos?, Buenos Aires, Fondo de Cultura Econémica, 2000, pgs. 57 a
60.

14 Marshall, Thomas: «Ciudadania y clase social», en Marshall, T. y Bottomore, T: Cindadania y clase social, Madrid, Alianza, 1998.

15 cfr. Svampa, Maristella: La sociedad excluyente: la Argentina bajo el signo del neoliberalismo, Buenos Aires, Taurus, 2005, pgs. 73 a 76.
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El modelo neo-neo propone una democracia restringida, que se consolida con el paulatino
debilitamiento del aparato politico del estado y de la sociedad civil y su consiguiente escaso
control de las reformas politicas y econémicas que se desarrollan.

Este énfasis en la necesidad de una democracia restringida ya fue germinalmente
enunciada en la década del 70 por los primeros teéricos del neoconservadorismo, cuando
advertian «que algunos problemas de la gobernabilidad provienen de un exceso de demo-
cracia»'®. El modelo neo-neo retoma la concepcion de la ciudadania pasiva, que deviene débil,
intermitente, desencantada y alejada de la cosa publica.

Esta ciudadania pasiva puede entenderse:

* como ciudadania timida, propia de una concepciéon atenuada y restringida de la
democracia;

* como ciudadania acritica, «practica social no problematica que hace una lectura no critica

: 17
de su herencia cultural» ’;

* como cudadania fragmentada y apitica, producto de una sociedad con débiles tramas
asociativas, muy impregnada de la ética neo-darwinista;

* como cudadania consumidora cultural, para un modelo que necesita receptores pasivos e
. .o , . . ., . 18
individuales de los numerosos y heterogéneos flujos de informacién y de bienes ™.

El limite que se le impone a esta democracia restringida es quedar subordinada al normal
Sfuncionamiento del mercado. Asi, el sesgo economicista del neo-liberalismo confunde cudadano con
agente economico, con cliente, con consumidor, confusion que expresa un profundo desprecio a la
preocupacion moderna por la ciudadanifa, su sometimiento al mercado y una reduccién de la
nocion de democracia al entenderla como proceso fundamentalmente econémico que se
manifiesta a través de las elecciones del consumidor'. Resulta asi una ecuacién perversa: guien no
puede consumir no es cindadano, con lo que se hace reposar la condiciéon ciudadana en la propiedad
privada y en el consumo.

2.1.5. Ciudadanfa minima: los pobres en el modelo neo-neo

16 Cfr. Huntington, Samuel P.: The crisis of democracy, New York, University Press, 1991.
17 Giroux, Henry: La escuela y la lucha por la cindadania, México, Siglo XX1, 1993, pg. 85.
18 cfr. Rigal, Luis: «Escuela, ciudadania y postmodernidad progresista», en Revista Critica Educativa N° 3, Buenos Aires, 1997.

19 cfr. Garcia Canclini, N: op. ¢it., 1997, cap. 1.
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2.1.5.1. Sobre la nocién de ciudadania minima

La ciudadania propuesta a los sectores 7o propietarios y no consumidores supone no sélo la
pérdida de los derechos sociales (en especial los laborales) sino también la severa limitacion de
los derechos politicos, por la carencia de ambitos participativos y organizativos que los incluyan y
les permitan acceder de alguna manera a la toma de decisiones.

Para intentar mitigar los efectos de esta verdadera no-cindadania en nuestros paises se han
aplicado politicas sociales compensatorias y focalizadas que apoyadas en la autoorganizacion
comunitaria y la creacion de redes de sobrevivencia promovieron una cudadania minima bajo la
mirada vigilante y controladora del Estado.

Como acertadamente sefiala Nun, en la medida que no se re-establezcan sistemas
universales de protecciéon social, el intento de aplicar medidas con pretension igualitaria en
sociedades muy desiguales conduce casi siempre a reforzar la desigualdad. Ademas, las politicas
compensatorias y focalizadas consagran la segmentacion entre los ciudadanos plenos y el resto.
Se afiade a esto el hecho de que, con bastante frecuencia, lo que buscan estas politicas no es
tanto la eficiencia del gasto social y el aumento de la participaciéon sino lisa y llanamente evitar
desbordes peligrosos, conteniendo a los sectores marginalizados al costo més bajo posible™.

2.1.5.2. Las implicancias de esta concepcién para la educacion y la escuela®

Detras de discursos y rituales democratizadores, la igualdad que proponia nuestra escuela
de la modernidad era sélo para formar un ciudadano casi abstracto: suponia un «forzamiento»
que negaba la existencia de las fuertes diferencias sociales, culturales y econémicas. El intento de
«ntegrar» a la sociedad emergente, para que se pensara y la pensaran como una totalidad
armoénica, hizo que se negara su profunda heterogeneidad: fueran tratados como sujetos
indistintos el campesino, el habitante de la ciudad, el nativo, el extranjero, el catélico y el
protestante. Integracion e igualacién eran impuestos casi autoritariamente™.

Pero, scomo propone el discurso neoliberal superar esta falsa homogeneizaciéon? Segun
algunos autores, «las transformaciones sociales que se produjeron en las ultimas décadas del siglo
XX crearon el contexto social, ideacional y politico que permitié introducir el concepto de equidad

20 cfr. Nun, J.: op. ¢it., pgs. 137 a 144.
21 Para un tratamiento mas pormenotizado, cft. Rigal, L.: op. it., pgs. 151 a 159.

22 cfr. Puiggros, Adtiana: IVolver a educar, Buenos Aires, Airel, 1995.
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como complementario y, para algunos sectores, superador del de ignaldad, centrado en la propuesta de no dar
lo mismo a los que son diferentes, para grupos sociales en los que el rasgo mas destacado es la
distancia social y no la homogeneidad. Situacién que requiere sustituir politicas comunes para
todos, por otras que atiendan de manera especifica carencias desiguales»™.

Pero de este modo se deslegitima el suefio de la igualdad homogeneizante de la escuela
de la modernidad y se la reemplaza por la discriminacion positiva que, para compensar sus deficits,
separa a los pobres de los ciudadanos de derechos. Se diluye asi el caracter universal del derecho
a la educacion. Se acepta la fragmentacion de la sociedad, su dualizacién, profundizada hasta el
extremo por esta misma concepcion econémica-social y la «naturalizaciéon» de esta realidad. Se
reemplaza el discurso de la igualdad por el de la equidad, que, en palabras de Carlos Cullen, es la
acepeion mds pobre de la nocion de justicia: la que s6lo compensa.

El efecto aparentemente democratico de dar mas al que menos tiene corre el riesgo de
diluirse frente al efecto discriminador de la operacionalizacién de la equidad, que obliga a la
escuela a un asistencialismo imprescindible. El imperativo de la equidad, aparece por lo menos
tan contradictorio para la construcciéon de una ciudadania de derechos, como el de la igualdad
defendida desde una supuesta homogeneidad social, si bien este discurso, aunque ilusorio, creaba
conciencia de derechos.

Al encarar el tratamiento del tema de la pobreza y la exclusion, y adoptar el concepto de
equidad, el discurso oficial no profundiza el analisis del impacto estructural de la globalizacion en
el marco del modelo neo-neo, como acentuador de desigualdades. Queda asi inscripto en la ya
mencionada ética basica del neoliberalismo: /a exclusion sin culpa, la pobreza como costo inevitable y casi
insuperable. Pobreza y exclusion, por lo tanto, dejan de ser un problemas de justicia social (la
busqueda de la igualdad) y pasan a ser problemas de caridad (abordada en términos de asistencia y
compensacion). Se justifica asi la regresion de las politicas sociales, se acepta la desigualdad: el
pobre no es considerado un agente econémico, es un mero agente social destinatario de politicas
asistenciales focalizadas.

El modelo compensatorio genera politicas focalizadas —contracara de las politicas
universalistas de la escuela de la modernidad— funcionales al mantenimiento de la fragmentacién
y la segmentacion sociales. No entran en colisién con el proceso de dualizaciéon sino que

procuran coadyuvar a una coexistencia menos conflictiva entre los polos.

El nudo principal de la perspectiva de la equidad es la diferencia, conceptualizada como
carencia. Quien carece de algo debe ser compensado por la falta con la reposicion de los bienes y
servicios de los que en su momento fue privado: la preocupaciéon es el reconocimiento de la
diferencia, no la superacion de la diferencia.

Aparece asi un nuevo sujeto —el carenciado— incapaz de proporcionarse a si mismo el
sustento material: carece de las competencias y habilidades requeridas para obtener del mercado

23 cfr. Feijoo, M: Equidad social y educacion los los aiios 90, Buenos Aires, iipe-unesco, 2000, pg. 15.

LdS€ Revista de la Asociacion de Sociologia de la Educac  i6n, vol. 1, nm. 3, septiembre 2008 pag. 29




Luis Rigal: Educacion, democracia y ciudadania en|  a postmodernidad latinoamericana...

los recursos que se requieren para el autosostén y se constituye, por lo tanto, en potencial
receptor de la asistencia que proporcionan las agencias estatales.

Esta conversion del pobre en carenciado resulta un desplazamiento que diluye sus
derechos como ciudadano, muchos de ellos constituidos histéricamente a través de largas luchas
que lo tuvieron como protagonista.

Como el modelo no se propone eliminar las situaciones de pobreza, el curriculo escolar
incorpora la nociéon de supeto asistido, expresion del predominio de lo asistencial sobre lo
pedagogico.

Es decir, en la practica se erosiona el ideal de inclusion propio del sistema educativo de la
modernidad y se lo reemplaza por un sistema educativo dunal:

* espacio de asistencia para los pobres;

* espacio de competitividad para lo no-pobres.

2.2. Algunos rasgos de la nueva sociedad que se con  stituyd en Argentina durante los
ultimos 15 afios

La consolidacién del proyecto neoliberal generé varios fendmenos que agravaron la
situacion de multiples pobrezas. Por un lado, la desocupacion, el miedo a la pérdida de empleo
agravaban la pobreza de proteccién, el miedo a la sancién por el disenso, el miedo a la
participacion. La desocupacion operd realmente como un disciplinador social, como mecanismo
privilegiado de control social.

Por el otro, la agudizaciéon del individualismo, la crisis de participacion, la crisis de
confianza y credibilidad, la fragmentacion, el egoismo, el clientelismo politico, la manipulacién y
cooptacién por parte de los organismos de gobierno, herfan la participacion de la poblaciéon en
organizaciones formales™.

Los sucesos del 19 y 20 de diciembre del 2001%, reafirmaron la aguda crisis de
institucionalidad y de representacion de las organizaciones politicas, apareciendo en la mayoria de los casos

2 Sirvent, M. T'.: gp. cit.

%5 «E1 19 y 20 de diciembre de 2001 fue la culminacién de un proceso de varios dias que desencadené la renuncia del entonces
presidente de la nacién, Dr. Fernando de la Rda, y todo su gabinete. En la noche del 19 de diciembre, en respuesta al estado de
sitio decretado por el gobierno, se congregaron miles de argentinos en distintas plazas y calles del pafs, sobre todo en Capital
Federal, donde una multitud de personas de los diversos bartios de la ciudad de Buenos Aires salieron “caceroleando” por las
calles y llegaron hasta Plaza de Mayo. Desde estos sucesos comenzaron a generarse en Capital Federal y todo el pais asambleas
barriales constituidas por una diversidad de sectores sociales. A partir de estas manifestaciones se constituyen nuevas formas de
expresion de la protesta popular y de busqueda de instancias alternativas de participacién social, y se consolidan otras formas
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deslegitimadas ante importante sectores de la poblacion e incapacitadas de asumir la defensa de
sus intereses y necesidades, y marcaron una ruptura masiva de la aceptacién sumisa y naturalizada
de la injusticia social, la pobreza y la carencia de participacion y representacion.

Estas rupturas —como sefiala Boaventura de Sousa Santos— expresan la necesidad de «...
superar esta democracia que restringe el espacio publico al politico, que vacia al espacio politico
de las luchas politico ideoldgicas y que deja que el poder social embista a la sociedad de una
manera salvaje, no regulada, porque la liberalizacién de la economia, lo que se ha dado en llamar
la desregulacion, se da, exactamente, para que este poder salvaje siga cada vez més fuerte...»”.

Este proceso, complejo y contradictorio, de disoluciéon —reconstruccion del tejido social y
de la organizacion social y de pérdida de legitimidad de los actores colectivos tradicionales—, esta
sighado también por la aparicién de nuevos actores: trabajadores desocupados (piqueteros,
cartoneros); fabricas recuperadas; asambleas barriales; ambientalistas; y por el fortalecimiento de
otros movimientos sociales (campesinos, derechos humanos).

Estos movimientos sociales incipientes o consolidados, expresan en si mismos una critica
a la «democracia estadistica», aquella que reduce la accidn colectiva a un agregado de individuos
cuya igualdad politica ante las urnas debilita precisamente el igualitarismo social que nacia de otra
forma mas comunitaria y compleja de entender el gobierno de participacion desde la ciudadania
activa’’.

Para entender este fenémeno desde lo mas estrictamente estructural conviene tener en
cuenta que las mencionadas propuestas estatales de autoorganizacion comunitaria y de participacion en
redes de sobrevivencia generaron una importante expansion de organizaciones de base territorial®.
Paradojalmente, instaurados como espacios para el control y la donacién a través de politicas
sociales focalizadas y compensatorias se constituyeron —al igual que en otros pafses de América
Latina— en gérmenes de nuevos movimientos sociales.

Este es el caso del movimiento de trabajadores desocupados. En la conformacion de la identidad
de este movimiento se articulan novedosamente: una determinada insercion territorial; un nuevo
formato de protesta —los cortes de ruta; una nueva modalidad organizativa— la asamblea,
superadora al menos transitoriamente del tradicional clientelismo; un modelo de representacion
mas cercano a la base.

nuevas de organizacion popular que ya venfan desarrollando su historia, como la de los movimientos piqueteros, conformados
principalmente por trabajadoras y trabajadores desocupadosy, Sirvent, M. T.: gp. ¢it.

26 Santos, Boaventura de Sousa: «Las tensiones de la modernidad», en Monereo, M. y Riera, M (eds): Porto Alegre. Otro mundo es
posible, Barcelona, El Viejo Topo, 2001.

27 cfr. Martinez Bonafe, Jaume: «Escuela publica, democracia y poder», en AAVV: Ciudadania, poder y educacion, Barcelona, Grad,
2003, pgs. 7y 8.

28 En lo que sigue, cfr. Svampa, M: gp.cit., caps. 6,7 y 8.
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Las bases sociales de estos movimientos muestran un predominio de jovenes y mujeres y
—quizas su nota mas distintiva pensando en las implicancias educativas de la misma— una fuerte
heterogeneidad social ya que provienen de trayectorias y saberes muy dispares y sus recursos
culturales y simbolicos son también disimiles.

Otra manifestacién de estos nuevos movimientos han sido las asambleas barriales que, con
predominante participacion de la clase media, aparecieron en la ciudad de Buenos Aires, en el
Conurbano bonaerense y en algunas ciudades del interior del pais como un espacio de
organizacion y deliberaciéon que rompid con las formas tradicionales de representacion politica,
procur6 otra forma de autoorganizacion de lo social, con aspiraciones a la horizontalidad y
proclive a la accion directa.

Pese a su efimera existencia masiva —s6lo han perdurado pocas de ellas— confirman la
gestacion de un nuevo modelo de militancia, marcado por la accién directa, la democracia por
consenso y la construcciéon de colectivos y estructuras de organizacion flexibles y
antiburocréticas, de caracter local y barrial®.

También han surgido mas recientemente formas de participacion ciudadana que se
definen por la defensa del territorio, del medio ambiente y de los bienes naturales: son
movimientos que se oponen a la instalacién de empresas transnacionales por el impacto negativo
que en términos ambientales o econémicos tendria la misma™.

En sintesis, en su dinamica «el sistema politico argentino existente realmente funciona
hoy con organizaciones sociales muy representativas de sus bases, aguerridas, dotadas de fuerte
capacidad de movilizacién y de formidable astucia mediatica, muy jacobinas, muy poco inclinadas

c s 31
a la negociaciony” .

El periodo de crecimiento de los movimientos de trabajadores desocupados en
autonomia y confrontacién con el Estado y con el poder politico tiende a modificarse a
mediados del 2003, cuando desde el gobierno se perfila la hipétesis de integrar e institucionalizar
al menos una parte de dicho movimiento. Entre otras cosas la masificacion de los planes sociales
y el surgimiento, con resabios clientelistas, de la figura del mediador, incrementan la dependencia
respecto del Estado y marcan una reaparicion de la politica asistencialista.

De todos modos, la experiencia sefiala multiples logros obtenidos en términos de
autoorganizacién, democratizacién y en experiencias de autogestiéon: pequefia produccion
(talleres, panaderias, huertas), alfabetizacion, apoyo escolar, salud.

29 Svampa, M: op. ait., pgs. 266 a 271.
30 Svampa, M. op. ait., pg. 288.

31 Wainfeld, Mario: «<Una sorpresa que se venia venir», en Diario Pdgina 12 N° 6224, marzo 2006.
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Como corolario podemos afirmar que ya sea que la identidad de estos nuevos actores
sociales aparezca mas ligada a movimientos reivindicativos o a movimientos antagonicos, de
. -, . B 32
todos modos expresan una Jucha por la desnaturalizacion de las designaldades sociales™.

3. Nuevos actores sociales y ciudadania colectiva

En su origen, el término movimientos sociales alude a nuevas formas de accién colectiva
de sectores de la sociedad —afectados en cualquiera de las dimensiones de su condicién ciudadana
por las politicas vigentes— que se organizan para reivindicar sus derechos.

Estos movimientos que surgieron en América Latina en las décadas de los 70 y los 80,
resultaron novedosos en relacion con el movimiento obrero clasico porque expresaban
publicamente tematicas y conflictos que tradicionalmente se habfan considerado como propios
del ambito privado —respeto por las diferencias de género o de etnias; preservacion del medio
ambiente— y promovian el desarrollo de formas organizativas mas democraticas. En nuestro pafs,
ademas, las organizaciones de derechos humanos tuvieron una especial relevancia con su aporte
a la articulacién multiorganizacional.

Como hemos visto, lo sucedido desde los afio 90 lleva a complejizar el concepto de
movimiento social, en la medida que muestra la incorporacién de nuevos actores sociales y de
multiples acciones colectivas, encarnando cada uno de ellos una modalidad de resistencia a las
estructurales vias de exclusion social vigentes.

3.1. La ciudadania colectiva: el modelo construido por los nuevos actores sociales

Brota entonces un nuevo concepto de ciudadania —la cudadania colectiva— elaborado a
partir de las mencionadas experiencias de autoorganizacioén colectiva y de confrontaciéon en el
espacio publico.

Esta ciudadania, parafraseando a Boaventura de Sousa Santos, expresa que la gente se ha
tomado la democracia en serio, es decir, la idea de que puede manifestarse y disefiar nuevas
formas de confrontaciéon. Muestra un potencial contrahegemoénico que no viene de los partidos
sino que ellos son desafiados y presionados por los movimientos sociales™.

32 Svampa, M: op. ait., pgs. 259 a 261.

33 Cfr. Santos, Boaventura de Sousa: Entrevista en Diario La Jornada, México, Julio 2005.
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Desde nuestra practica politico intelectual se plantea el desafio de pensar criticamente
qué es este nuevo espacio social con un conjunto de actores sociales en su interior que deben ser
analizados y comprendidos en términos de su singularidad heterogénea, compleja y
contradictoria. Requiere elaborar nuevas categorias conceptuales y tedricas para entenderlos, sin
reificar su realidad y su papel, sin forzarlos desde la teoria a convertirse en el tan anhelado sujeto
revolucionario.

Como sefala Maristella Svampa, «ni pueblo ni clase trabajadora como antafio; ni ejército
industrial de reserva ni nuevo lumpenproletariado: caracter multiforme y heterogéneo,
informalidad, tradicién obrera y militancia politica, rabia juvenil y talante antirrepresivo y
anticapitalista, protagonismo femenino y trabajo comunitario»™.

No olvidar tampoco que esta reflexion critica se da en medio de una disputa hegemonica
en la cual los mecanismos del poder siguen operando en la construcciéon de categorias
distorsionadoras para pensar la realidad —los trabajadores desocupados reducidos a piqueteros
obstructores y violentos; la inseguridad urbana analizada desde una perspectiva individualista,
reduccionista y represora— que descalifican actores y luchas pero, fundamentalmente, tratan de
debilitar y negar las demandas sociales.

3.2. El caracter educativo de los nuevos actores so  ciales

3.2.1. Centralidad de la educacion

En los movimientos sociales, la educaciéon ha ocupado un lugar central en la acepcién
colectiva de ciudadania, porque ella se construye en un proceso de lucha que, en si mismo, es un proceso
educativo.

Se percibe, por un lado, un reconocimiento explicito del relevante lugar de la educacion
en su proceso de organizaciéon y crece en los protagonistas de los movimientos sociales el
reconocimiento del saber propio y de la capacidad de construccién colectiva de conocimiento,
que lleva a la construccion de la ciudadania colectiva como producto de un proceso interno de
recuperacién y reflexion sobre las practicas desarrolladas™.

Por otro lado, aparece una demanda social y educativa y la realizacién concreta de
instancias formales de educacién alternativa dirigidas a la infancia, la adolescencia y los adultos en

34 Svampa, M.: op. cit., pg. 296.

35 Gohn, M: gp. ait., pg. 16.
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situacién de pobreza educativa, a cargo de los protagonistas de los movimientos sociales y «...
. . . 3
con la impronta del movimiento»™.

Son proyectos educativos de diversa naturaleza, generados por los integrantes de los
movimientos sociales. Como por ejemplo: espacios de alfabetizacion, talleres de educacién
popular, apoyo escolar, jardines de infantes, escuelas etc.

3.2.2. Dimensiones que se articulan en la construccién del caracter educativo de los
movimientos sociales

Aca hablamos de una concepcién de educacion que no se restringe a un aprendizaje de
. , .. , , . . s - 37
contenidos especificos transmitidos a través de técnicas e instrumentos del proceso pedagogico™.

Dimensién de la organizacion politica

La conciencia adquirida progresivamente a través de conocimientos sobre cuales son los
derechos y los deberes de los individuos en la sociedad hoy, en determinadas cuestiones por las
que se lucha, lleva concomitantemente a la organizaciéon social y a la accién colectiva.

La construcciéon de ciudadania colectiva se realiza cuando, identificados los intereses
opuestos, se elaboran estrategias de formulacion de demandas reivindicacién de derechos
sociales y tacticas de enfrentamiento de los oponentes.

Esta dimension rescata elementos de la conciencia fragmentada de las clases populares,
ayudando a su articulacion, en el sentido gramsciano de construcciéon de puntos de resistencia a
la hegemonia dominante.

Dimensién de la cultura politica

36 Expresiones de la exposicién de miembros de movimientos sociales en un panel de didlogo de la Conferencia Internacional de
Sociologia de la Educaciéon (International Sociological Asociation/Facultad de Filosofia y Letras, Universidad de Buenos Aires,
Agosto 2004). cfr. Sirvent, M. T.: gp. cit.

37 cfr. Gohn, M.: gp. ¢it., pgs. 17 a 21.
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Las experiencias del pasado, la memoria de las luchas contra la opresion y la negacion de
derechos, la represion, son rescatadas en el imaginario colectivo en forma que favorezca la
lectura del presente. La fusion del pasado y el presente se transforma en fuerza social colectiva
organizada.

Desde lo pedagdgico aparecen principios orientadores de una construcciéon colectiva que
proponen una metodologia de accién segin las necesidades coyunturales.

El predominio en estos nuevos movimientos de las pricticas asamblearias marca, desde
varios puntos de vista, un lugar de potenciacion de la politica; apunta a instaurar un espacio de
deliberacién y toma de decisiones mas democratico y participativo; contribuye a formular un
sentido colectivo de lo politico y posibilita la reconstruccion de la identidad individual mediante
la revalorizacién de las competencias y las experiencias, tan castigadas por el proceso de
descolectivizacion que esta en la base de la desocupacion y la precarizacién laboral™.

Dimension de la insercion espacial

La voluntad de apropiaciéon de espacios publicos constituye un aprendizaje que
contribuye al desarrollo de conciencia de ciudadania en el sentido del uso de la cosa publica.

Plantea la reconstituciéon de una dimension que supere la vision dicotomica que enfrenta
de manera absoluta «lo estatal» con «o privado». Esa dimension es / priblico, entendido como un
«espacio que pueda asegurar en los mas extendidos ambitos de la vida colectiva una mayor
informacion, participaciéon y descentralizacion de las decisiones»”, espacio, ademas, facilitador de
organizacion.

En este sentido, los movimientos sociales organizan fuerzas politicas en los que podemos
lamar espacios priblicos alternativos, que no son facilitados por la politica oficial sino que son
conquistados por las bases sociales.

38 Sampa, M: op. ait., pg. 251.

% Portantiero, Juan Catlos: «lLa multiple transformacién del estado latinoamericano», Revista Nueva Sociedad N° 104, Caracas, 1988.
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4. Para una ciudadania colectiva activa: empoderami  ento politico y
democracia radical

4.1. La nocion de empoderamiento politico

El término empoderamiento es sumamente equivoco. A menudo aparece usado en forma
indiscriminada en el discurso de los gobiernos o de las organizaciones no gubernamentales,
despojado de un sentido estrictamente politico. Se lo entiende como un proceso mediante el cual
los individuos obtienen el control de sus decisiones y acciones relacionadas con su bienestar;
expresan sus necesidades y se movilizan para obtener mayor acciéon politica social y cultural para
responder a sus necesidades, a la vez que se involucran en la toma de decisiones para su
mejoramiento y el de su comunidad.

En esta linea, dicen Awad y Mejia que empoderamiento «que es sujeto y que es verbo, se
refiere al desarrollo en cada persona de potencialidades (individuales y sociales) y de niveles de
autonomia que de manera conciente son colocados en funcién de la construccion de un proyecto
social fundado en la vida y la solidaridad (...) Reconocemos que en toda relacién entre sujetos
esta presente el poder, reproduciendo la dominacién —exclusion—. Por eso es necesario visibilizar
el poder y develarlo cuando aparece como opresion en los procesos de saber y conocimiento en
la vida social, para construir un poder diferente»®.

Nosotros queremos recuperar el sentido politico del término, despojandolo de ciertas
limitaciones minimalistas que parecen subyacer a las anteriores definiciones". Esto significa
ampliar sustancialmente el alcance del mismo. Sélo entendemos que existe empoderamiento en
la medida que la autonomia que logre el sujeto —sea individual

o colectivo— redunde en un aumento de su poder para influir en la toma de decisiones
centrales de la sociedad en que vive.

4.2. La redefinicion de la nociéon de democracia: la democracia radical

Segtin Laclau y Mouffe, en el concepto de democracia radical”:

40 Awad, M. y Mejia M. R.: Pedagogias y metodologias en educacidn popular, Bogota, CINEP, 1998, mimeo, pg. 18.
41 cfr. Shor, Ira: Empowering education, Chicago, The University of Chicago Press, 1992, cap. 1.

42 cfr. Laclau, E. y Mouffe, Ch.: Hegemonia y estrategia socialista, Madrid, Siglo XX1, 1989, pgs. 188 a 217.
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e Desaparece la nocién de sujeto como entidad unitaria; se abre el camino al
reconocimiento de los antagonismos constituidos a partir de diferentes posiciones del sujeto.
Esto llevaria a una concepcion pluralista y democritica.

* Se propone la articulacién de las luchas contra las diferentes formas de subordinacién y
contra las diferentes restricciones a la libertad y la igualdad. Para que la defensa de los derechos
de los obreros no se haga, por ejemplo, a costa de los derechos de las mujeres o de los
aborigenes es necesario que se establezca una equivalencia entre estas diferentes luchas: esto solo
es posible a través de la articulaciéon hegemonica. Por tanto, la vigencia del concepto de
hegemonia apunta a no dispersar las posiciones de sujetos subalternos sino a establecer vinculos
historicos contingentes y variables (como dijimos antes, un discurso que articule desde la
condicion de subalternidad).

De este modo, se supera la concepcion de democracia de la modernidad: espacio publico —ligado
a la nocién de ciudadanfa— en el que se borraban las diferencias. En esta nueva concepcion se
trata de entender a la democracia como una logica de articulacion de diferencias y de eliminacion
de todas las formas de subordinacion.

El espacio democratico, asi, posibilita la confrontaciéon y la articulaciéon de las luchas
contra las diferentes formas de subordinacién vividas como opresoras (antagdnicas) y
dominadoras (ilegitimas). Se propone a los ciudadanos como sujetos colectivos organizados
alrededor de las distintas determinaciones contradictorias de la subordinacién.

Esta posicion redefine el papel tedrico del concepto de hegemonia: apunta ahora a 7o
dispersar las posiciones del sujeto y entre los sujetos, sino a articularlos. Es decir, contribuir a establecer
vinculos historicos, contingentes y variables. La articulacién hegemonica se puede dar desde las
posiciones de swbalternidad y subordinacion (en términos econémicos, de género, de etnia,
generacionales, etc.)

5. La teoria subyacente: apuntes para pensar larel  acién educacion-
movimientos sociales **

5.1. Los movimientos sociales como sujetos

En los analisis criticos modernos de la educacién estuvo siempre presente la nocién de
un sujeto con una conciencia unitaria, homogénea y centrada. Asi se podian suponer dos estados:

43 En lo que sigue, cfr. Rigal, L.: gp /., pgs. 112 a 124.
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1. sujeto alienado, inconsciente, preso de las ilusiones de la ideologia dominante (conciencia
ingennay,

ii. sujeto consciente, licido y auténomo en la determinacién de su vida y destino social

(conciencia critica).

En el intento de enmarcar tedricamente a los movimientos sociales, coincidimos con el
pensamiento postestructuralista que critica esa categoria de sujeto entendido como una unidad
cartesiana y propone pensarlo como descentrado, contradictorio, fragmentado, resultado de
multiples determinaciones, que generan una pluralidad de posiciones de sujeto™. Por lo tanto, su
identidad no se da sélo a partir de la materialidad (su lugar en las relaciones sociales de
produccién, como entendia el marxismo clasico), sino también por su posicion de género, de
etnia, generacional, etc.

Predomina asi un énfasis en la heterogeneidad y no en la homogeneidad propia de la
nocioén tradicional, que suponfa la unidad de las posiciones de sujeto de cada uno de los actores.

La conciencia del sujeto sera entonces siempre parcial, incompleta, producto de esas
multiples determinaciones que en general son contradictorias. Esto tiene algunas consecuencias
pedagogicas: no es posible, por ejemplo, el dualismo de pasaje postulado en la concepcién
tradicional —de conciencia ingenua a conciencia critica— en la medida que tal oposicién binaria
queda superada por una perspectiva dialéctica y compleja de la constitucion de la subjetividad.

De todos modos, el punto central en dicha complejidad es el modo como se produce la
articulacion entre las distintas posiciones y si hay alguna de ella que sobredetermina a las demas.
En este sentido, nos reconocemos profundamente gramscianos: las posiciones constituidas alrededor
de la contradiccion capital — trabajo son nucleares.

Esta perspectiva reitera la relevancia teérica del concepto de hegemonia, en la rica
elaboracion gramsciana. En relacion con lo dicho, la hegemonia apunta a no dispersar las posiciones
de sujeto sino articnlarlas —estableciendo vinculos histéricos, contingentes y variables— por ejemplo,
desde la propia condicién de subalternidad®.

Pero aceptamos también que la complejidad supone multiplicidad de antagonismos y
que, por lo tanto, la superacion de situaciones de subordinacion en el campo de las relaciones de
produccién no necesariamente supone la aboliciéon de otras desigualdades que experimenta un
sujeto (por su posicion de género, de etnia, etc.).

4 cfr. Laclau, E. y Mouffe, Ch.: gp. cit., pgs. 132-141.

4 cfr. Laclau, E. y Mouffe, Ch.: gp. ¢z, cap. 4.
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5.2. Pedagogia para lo diferente y lo desigual

Desde las nociones de empoderamiento politico y democracia radical podemos formular algunos
aportes para una teorfa educativa de la diferencia y la igualdad, aplicables sustantivamente a una
reflexion tedrica sobre la relacién educacién-movimientos sociales.

Coincidente con nuestra vision del sujeto, se supera la concepciéon de democracia de la
modernidad: espacio publico —ligado a la nocién de ciudadania— en el que se borraban las
diferencias. Ahora, se trata de entender a la democracia como una ligica de articulacion de diferencias y de
eliminacion de todas las formas de subordinacion.

Una pedagogia acorde con esta perspectiva debe ser una pedagogia de los limites, centrada en
las representaciones y practicas culturales de los que se sienten diferentes en el marco de
fronteras geograficas, ocupacionales, de género, lingiifsticas y étnicas*. Pedagogfa que reconoce
la diversidad y multiplicaciéon de identidades sociales, sin relegar la importancia que los
condicionamientos materiales tienen en la construcciéon de las mismas, poniendo freno a las
posibilidades de transformacion y gestién de los sujetos.

Nuestra concepcion sociopedagégica —que reconoce la operacién simultanea de
complejidad cultural y dualizacioén socioestructural— ve al problema de la exclusion social —en tanto
que lo que expresa es antes que una diferencia, una desigualdad, una aguda condiciéon de
subalternidad— tanto o mas grave que el de la homogeneizacion.

De este modo, la reconstruccion del sentido la educacion para una democracia plural tiene
que hacerse partiendo de los valores de sgualdad, libertad y diferencia, y aceptando la tension
dindmica existente entre ellos”’.

5.3. La educacién como resistencia

La resistencia —concepto central en una teorfa critica de la educacién— hay que entenderla
como una mirada dialéctica de la intervencién humana. Revaloriza el papel de los sujetos, los
movimientos sociales, tanto en sus confrontaciones cotidianas como en sus propuestas y
practicas sociales.

46 cfr. Giroux, H. y Flecha, R.: Igualdad educativa y diferencia cultural, Barcelona, El Roure, 1992, cap. 5.

47 cfr. Laclau, E. y Mouffe, Ch.: gp. ¢z, pg. 207.
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Entender a la educacion como resistencia, no como complacencia, y a la resistencia como
esperanza ubica a los sujetos como protagonistas de la historia en la bisqueda de un mas alla
distinto. Expresa una ética que relaciona la resistencia con el concepto de emancipacién que
afirma que la maxima posibilidad de realizacion del hombre es en autonomia y libertad.

La educacion entendida como resistencia y lucha se formula como concrecién politico-
pedagogica de la dialéctica que destaca su papel en una sociedad democratica, en la medida que
entendemos que la lucha —entendida como contradicciéon— es una categoria histérica que no
niega la posibilidad de acuerdos entre las partes antagonicas. Los acuerdos forman parte,
igualmente, de la lucha®.

En fin, de lo que se trata, una vez mas, es de disefiar un futuro distinto. Paulo Freire
afirmaba «si no hay suefio, si no hay lucha, si no hay esperanza, no hay educacién, sélo hay
adiestramiento instrumental»46. El suefio, la lucha, la esperanza la convierte en un momento de
la praxis social destinada a ser productora de sentido, con intencionalidad de transformacion social. S6lo asi
la educacion puede ser critica y emancipadora.

5.4. La Finalidad de la escuela en relacion alos m ovimientos sociales

Nuestra conviccion es que la escuela para nuestra época debe ser profundamente criica y
democrdtica y camplir tres tareas centrales:

e Criticar la injusticia.
* Formar para un trabajo digno.
* Formar ciudadanos protagonistas y activos®.

Confrontada esta escuela con la realidad de los movimientos sociales, desde sus tareas
centrales debe:

* Incorporar una reflexién sustantiva —recuperada pedagdgicamente— sobre los nuevos
sujetos de las actuales practicas de confrontacion contra el modelo dominante y sus practicas
educativas emergentes. «Fijar la atencién y la mirada no sélo en lo que se fractura sino en lo que
surge, no s6lo mirar lo instituido sino lo instituyente: no sélo ha sucedido en la Argentina la
pérdida del trabajo, y con ella de la identificacién a partir de las relaciones laborales, sino que se
han dado procesos de agrupamiento a partir del no-trabajo que a su vez han permitido percibir

48 Tdem.

4 Freire, Paulo: «Escuela puiblica y educacién populam, en Freire, P: Politica y educacidn, México, Siglo xxi, 1992.
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que mas de una década de desindustrializacién y desocupaciéon no han dado por olvidadas las
tradiciones vinculadas con la ocupacion estable y sus derechos, asi como no han perimido las

. . . ., 50
expectativas puestas desde amplios sectores subalternos en la escolarizacion»™.

e Rescatar lo que manifiestan los movimientos sociales en términos de aprendizaje y
ejercicio de ciudadanfa; la escuela no sélo debe transmitir contenidos sobre democracia y
ciudadanfa; también debe recuperar y valorizar practicas democraticas de diversos actores
colectivos (en modo especial, los movimientos sociales)

e Pensar lo publico segin la complejidad de nuestras sociedades: por lo tanto debe
resaltarse su caracter heterogéneo, multisocial y multicultural.

La escuela debe contribuir al fortalecimiento de lo publico como espacio democritico: para
ello debe facilitar el encuentro y la articulacién de actores sociales para el ejercicio de practicas
democraticas y de formacioén de protagonistas activos; asi se podra constituir en un espacio que
brinde una oportunidad real (no meramente simbélica) de participacién’. El desafio para esta
Escuela es «convertirse en un lugar significativo para construir relaciones emancipatorias dentro
de una concepcién y una estrategia que faciliten la constitucién de lo pablico»™.

La escuela es concebida asi como una forma de politica cultural que conforma una
introduccioén, una preparacion y una legitimaciéon de formas particulares de vida social y la
pedagogia que emerge de esta concepcion critica se funda en la conviccidon que para la escuela es
una prioridad ética dar poder al sujeto social facilitaindole la atribuciéon de sentido critico al dominio
de habilidades cognoscitivas y técnicas™.

0 Neufeld, M. R: gp. ¢it., pg. 10. Cft. Sirvent, M. T.: gp. cit.

51 cfr. Sirvent, Marfa Teresa: «Estilos participativos: suefios o realidades», Revista Argentina de Edncacion, AGCE. Afio I1I, N° 5,
Buenos Aires, 1984.

52 cfr. Giroux, H.: gp. ¢it, 1993, cap. 5..

53 Cfr. Rigal, Luis: «lLa escuela popular y democratica: un modelo para armar», Revista Critica Educativa N° 1, Buenos Aires, 1996.
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LOS SOLDADOS RASOS DE LA MODERNIDAD. LA DIALECTICA
DEL CONSUMO CULTURAL Y LA ESCUELA DEL SIGLO XXI >*

Paul Willis °°

I os estudiantes son inconscientes soldados rasos en el ancho frente de la modernidad,
involuntarios y desorientados conscriptos en batallas que nunca son explicadas.

Especialmente los estudiantes de clases trabajadoras y subordinadas, son los materiales
vivos «obligados» de los modelos e imaginarios futuros de una generacion hacia la siguiente;
imaginarios institucionales de inmenso poder social pero frecuentemente asumidos sin los
rudimentos de una imaginaciéon socioldgica o etnografica. Lo que es crucial, pero se olvida, es
que las olas de la modernizacién técnica y econdémica impulsada «desde arriba», no estin
sincronizadas con las olas de la modernizacion «desde abajo», a menudo estan antagbnicamente
relacionadas, asociadas pero usualmente desencontradas. Se podria decir que la modernizacién
técnica no combate al caos, al pasado recalcitrante, o a un tipo equivocado de futuro, sino a su
propio alter ego, al modernismo cultural, tal como éste se expresa en la mayoria de la poblacion
pobre. Aunque con frecuencia se interponga en su camino, es mas frecuente que la tltima tienda
a creer en el «progreso» y ciertamente, condiciona, de modo profundo, como es desplegada social
y culturalmente, en especial, asegurando la desigualdad de las formas de estabilidad social. Las
escuelas son uno de los principales sitios para el despliegue dialéctico de estas contradicciones y
disyunciones mutuamente relacionadas. Los malentendidos sobre esta cuestion, subyacen a los
mas «urgentes» debates educativos: desde el debate tradicionalismo vs. progresismo, hasta el

54 Esta articulo fue originalmente publicado en la Harvard Education Review. Traduccién: Adriana Marrero (Universidad de La
Republica, Uruguay). Se ha optado por traducir #he lads por dos amigos». Rafael Feito, en su traduccién de Aprendiendo a
Trabajar publicada por Akal, utiliza la expresién «los colegas». Ambas expresan la idea de camaraderia entre este grupo de jévenes
y la exclusién de los que no pertenecen a él. Commonwealth no se tradujo.

55 Keele University.
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debate canon vs. multiculturalismo. Aunque estén bajo nuestras propias narices, hay algunas
lecciones que no se aprenden nunca.

La juventud esta siempre entre quienes primero experimentan, de primera mano, los
problemas y las posibilidades de las sucesivas olas de modernizacion técnica y econémica que
atraviesan a las sociedades capitalistas. Los jovenes responden de modos cadticos y
desorganizados, pero con lo mejor de sus habilidades y con pertinencia, a las posibilidades reales
de sus vidas —tal como las ven, las viven y las encarnan— En realidad, estas respuestas se
encuentran engarzadas en los flujos de la modernizacion cultural pero pueden parecer, a los ojos
adultos, como misteriosas, problematicas, incluso chocantes y «antisocialesy.

Pero si miramos de cerca las estrategias incorporadas y engarzadas, y la conducta cultural
de los jovenes, podemos aprender mucho sobre el impacto social y la naturaleza social de los
procesos de modernizaciéon tomados integralmente como técnicos y culturales.

Aun cuando las actividades y procesos en cuestion atraviesan a los paises centrales
industrializados de Occidente, y aun cuando algunas de sus versiones de mas rapido y alto
impacto caracterizan también al desarrollo en el tercer mundo, tomaré a Inglaterra como ejemplo
y estaré produciendo argumentos etnograficos tomados, en general, de mi propia investigacion
en Inglaterra. Trataré tres aspectos de lo que llamo modernizacion cultural. Estos seran tratados
en el orden cronolégico de mi trabajo sobre ellos, lo cual no necesariamente refleja su orden
«real» en el tiempo ni, ciertamente, su presencia en todos los paises. Aunque mi interés principal
sera la «tercera» ola, todos los aspectos y temas de las tres olas contindan siendo fuerzas en juego
simultaneas y entrelazadas, y contindan teniendo una amplia influencia, de modos diversos, en las
actuales coyunturas de los distintos paises. El argumento basico de este articulo, es que «la
tercera ola» no puede ser entendida sino dentro del contexto y de su vinculacién dialéctica con
las dos primeras dos.

Presentaré tres olas de la modernizaciéon cultural, desde abajo:

1. Las respuestas culturales de los estudiantes de clases trabajadoras y subordinadas,
trente a los impulsos modernizadores estatistas dentro de la educacion caracterizada, principalmente,
por el desarrollo de la escolarizacién universal, gratuita y obligatoria para todos los nifios de hasta
16 afos.

2. La dislocacion social y cultural y la crisis gque son consecuencia de la emergencia de la sociedad
«post-industrialy especialmente caracterizada por el ascenso del desempleo juvenil masivo y el
nuevo rol del estado en la regulaciéon del mercado de trabajo juvenil y de la entrada a ¢l

3. Las respuestas al ascenso de la «sociedad electronico mercantily global tardio o postmoderna, donde
especialmente los jovenes, se encuentran empapados de senales electronicas y de una plétora de
mercancias culturales.
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La primera ola

Parte de la alianza politica entre el «capital» y el «trabajo» en el Reino Unido después de la
segunda guerra mundial, fue dar derechos educativos «iguales» (al menos tedricamente) a todos
los nifios de todas las clases. El aumento a 16 afios de la edad de finalizaciéon de la escolarizacion
minima, en 1972, marc6 en el Reino Unido el punto culminante del temprano impulso
modernizador para asegurar educaciéon obligatoria a tiempo completo para todos. La
interpretaciéon de Durkheim (1956) de la educacién como el instrumento de modernizacion, se
movilizé expresamente con el fin de elevar los niveles de calificaciéon de los trabajadores en un
mundo industrial internacionalmente competitivo. Como parte inherente a este impulso, estuvo
siempre la tension entre una ideologia socialmente integradora ligada al logro de aspiraciones, y
mas tarde, al igualitarismo y a la obvia légica practica de la distribucién de los agentes sociales en
jerarquias generadas y severamente divididas segun habilidad, remuneraciéon y disposicion. Tal
vez, esto nos prepara para entender que aun el intenso apoyo de la izquierda organizada en el
Reino Unido al aumento de la edad de finalizacion de la escolarizacion, fracasé en su intento de
esconder la respuesta «desilusionante» de una buena parte de la juventud trabajadora ante el
proyecto de verse obligados a asistir a otro afio de escuela. Muchos chicos de clase trabajadora
no aceptaron su nuevo «privilegio» de buen grado. Simplemente querfan un acceso al salario lo

mas rapido posible. No querfan estar en la escuela en absoluto; ni qué hablar de pasar otro afio
alli.

Aprendiendo a Trabajar (1977) describe la cultura escolar informal y los modos de
interaccioén corporal de un grupo de muchachos blancos de clase trabajadora a mediados de los
afios 70 en una escuela de la region central e industrial de Inglaterra. «l.os amigos» resistian las
inculcaciones corporales y mentales de la escuela y rechazaban a los estudiantes que mostraban
actitudes conformistas frente a las autoridades escolares, llamandolos «orejas» (ear'oles) (jerga para
la parte exterior del oido humano; «los amigos» los vefan como permanentes escuchas, pero sin
hacer nunca nada). Su cultura tomaba prestados y reciclaba elementos de la cultura tradicional de
la clase obrera y los incorporaba en un estilo masculino asertivo, un particular modo agudo y
concreto de hablar y la devocion a un cierto tipo de humor omnipresente —«estar de broma»— a
veces cruelmente dirigido contra los conformistas y, frecuentemente, contra los maestros. Tenfan
poco o ningun interés en estudiar, y no estaban interesados en obtener calificaciones. Por
supuesto que no todos los estudiantes de clase trabajadora fracasaban, pero entonces, como
ahora, era seis veces mas probable que los estudiantes de clase media continuaran hasta la
Educacion Superior, comparados con los alumnos de clases trabajadoras: Yo queria llegar a la
historia znterior de este fenémeno, tratar de ver el mundo como ellos lo hacian, llegar a
experimentar sus juegos sociales y sus campos de poder desde su punto de vista.

La dindmica vertical central de su cultura viva era una vigorosa oposicion a la autoridad
de los maestros, «Qué se creen que son, diciéndonos qué hacer cuando no son mejores que
nosotros?». La dinamica horizontal central era el rechazo a los alumnos conformistas etiquetados
como «orejasy —es decir, siempre escuchando, nunca haciendo—: «Parecen traseros, nunca se
divierten, ¢no?». Este rechazo era sentido como una forma de distincién y de superioridad,
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«nosotros podemos hacerlos reir, pero no ellos no pueden hacernos reir a nosotrosy». Estas
posturas y orientaciones eran escenificadas a través de un conjunto de estrategias masculinas
fuertemente asperas, ornamentadas de maneras diversas, a través del fumar, del beber y de una
vestimenta de moda. También era central a la cultura, la devocion y el despliegue de «la risa», una
disposicion omnipresente capaz de convertir casi cualquier situacién en materia para bromas y
burlas, «es lo mas importante en la vida, hasta los comunistas se rieny.

Desde un punto de vista del trabajo educacional y profesional, lo mas extrafio acerca de
las actitudes y del comportamiento de «los amigos» era su escaso interés, e incluso su hostilidad,
hacia el trabajo académico y la obtencién de calificaciones. Desde un punto de vista sociolégico,
lo mas extrafio de su cultura era la indiferencia que llevaba a «los amigos» hacia el tipo real de
trabajo que ellos pensaban asumir, en definitiva, enfilando prontos, de alli en mas, al trabajo
fabril disponible, a colocar llantas, a apilar ladrillos. En Aprendiendo a Trabajar sostuve que su
propia cultura ayudaba a introducitlos «voluntariamente», en los empleos de bajo estatus que
evitarfa la mayorfa. Su propia cultura estaba implicada en los procesos de reproduccién social,
entendida como el reemplazo de individuos en posiciones de clase desiguales, y
sorprendentemente, de un modo mas efectivo que los que podia producir cualquier mecanismo
ideolégico intencional. Habfa una ironfa tragica en el corazén de su cultura.

Las formas de resistencia «silenciosa» y el alejamiento son mas probables entre las chicas
de clase trabajadora (ver por ejemplo, Payne, 1980; Llewellyn, 1980; Anyon, 1983) en las que es
posible observar procesos de reproduccion igualmente irénicos, con respecto a su destino en el
trabajo doméstico no pagado y en las mal pagadas ocupaciones feminizadas. En la era de la
Diaspora politicamente impulsada, que continia y se fusiona con la permanente migraciéon
econémica (en el Reino Unido desde la «nueva commonwealth», principalmente desde las Indias
Occidentales y el subcontinente Indio), otras variantes de culturas escolares informales y
resistentes, toman prestados, reciclan y adaptan elementos de culturas tradicionales nacionales,
étnicas y raciales (ver, por ejemplo, Mac an Ghaill, 1992; Raissiguier, 1995; Fordham, 1996,
Portes, 1995).

Sostengo que aunque las culturas escolares resistentes fueron, y son, condenadas y cada
vez mas vistas como «patologicas», ellas muestran, en realidad, algunos claros elementos de
racionalidad. En particular, proporcionan, desde el estigma, «formas de vida» y escudos para
mitigar el filo brutal del individualismo y la meritocracia en las sociedades capitalistas —ideologfas
con mecanismos y practicas asociadas que pueden tener sélo un significado /lmitado para la
mayoria de la clase trabajadora que no puede toda confiar realmente en la expectativa de gozar
del privilegio de empleos bien pagados y de alto prestigio al final del proceso educativo—. La
logica individual dice que vale la pena trabajar duro en la escuela para alcanzar calificaciones y
obtener un buen trabajo, y que es importante para cualquier individuo en particular que crea en
esto y actie segun esto. Una minorfa sustantiva de la clase trabajadora puede esperar movilidad
por esta via y sus culturas y disposiciones estan adaptadas de acuerdo con esto. Pero es claro que
esto no es asi para todos los individuos de la clase trabajadora, y aun asi, a todos se les pide que
se comporten como si asi fuera. Nadie lo discute, pero la cultura de «los amigos», por ejemplo, a
pesar de sus desordenes y de su caos, les «dice» que ninguna cantidad de calificacion extra,
mejorara la posicion de toda la clase: eso constituiria, de hecho, el desmantelamiento de la propia
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sociedad de clases. Por supuesto que la imagen «empirica» de cualquier escuela es un complejo
caleidoscopio de adaptacion cultural (ver la seccion de la «tercera ola» para un tratamiento
sistematico con los conflictos y combinaciones instrumentales de, y entre, logicas individuales y
colectivas dirimidas en la misma cabeza y cuerpo, tanto como entre formas culturales). Mientras
el dominio de la ideologfa individualista y meritocratica produce para la clase media (tanto como
tensiones reprimidas y culpa) una legitimidad funcional para disfrutar su privilegio —estan alli
porque han aprobado examenes — las capacidades de la mayoria estan inutilizadas por la sumision
sin esperanzas a un sueflo imposible. Impedidos de buscar desarrollos alternativas de sus
capacidades o vias subversivas de crecimiento, el credencialismo esclavizaria sus poderes y los
atraparfa en las estribaciones del desarrollo humano. Desde el punto de vista colectivo, la
proliferacién de calificaciones es simplemente una inflacién inutil en la moneda del
credencialismo, y de ahi en mas, una oferta fraudulenta a la mayoria de lo que sélo puede
significar algo para unos pocos. Entre tanto, se demanda de todos el acatamiento mas total. La
poblacion estudiantil es jerarquizada en un orden de estatus descendente, desde cuyos mas bajos
escalones el escape es, por lo general, imposible. La oferta educativa unifica un sistema
clasificatorio en permanente multiplicacion, cada uno de cuyos incrementos adicionales deprime
sus capas inferiores. La cultura de «os amigos» expone algo de esto, liberandolos de la
complicidad con su propia exclusiéon y liberando su potencial para la expresividad cultural, atin
de modos «antisociales» y también, irénicamente, asegurando que ellos tendran una parte activa
en su propia dominacién. Aunque conflictuadas y ambiguas como nunca antes, las culturas
escolares informales contindan sosteniendo zonas de humanidad y dignidad, ofreciendo
evaluaciones alternativas de los poderes y potencialidades humanas.

Curiosamente, la cultura de «os amigos» tenfa también un real efecto estabilizador en el
orden social jerarquico, porque en sus «levantamientos» y «escapes» de lo que ellos sentian era la
atmosfera represiva de la escuela, iban al trabajo manual en forma bastante voluntaria, ayudando
asi a la reproduccion del orden social total en su aspecto mas crucial. «Los amigos» también
encontraban una «cultura del taller» al llegar al trabajo, la cual les era hospitalaria y familiar,
porque presentaba muchas de las mismas cualidades de su propia cultura contra-escolar, y les
proporcionaba unos medios colectivos y humanos (ain sexistas, anti-intelectuales 'y
frecuentemente racistas) para sobrevivir las asperas condiciones del trabajo y sus sistemas de
autoridad. La «transicién» de «los amigos» de la escuela al trabajo era, en parte, un voto cultural
con sus pies por el mundo del trabajo de la clase obrera, y por lo que parecia ser su modo mas
maduro, adulto y respetable de tratarlos —en continuidad, por cierto, con aspectos de su propia
experiencia cultural previa— Esto podria ser caracterizado como un proceso de socializacion
informal. Habfa también una entusiasta asuncién de derechos (prerrogativa automatica ahora
aislada) a la unica herencia de la clase obrera —el salario—. Su poder liberaba posibilidades para las
cuales su propia cultura los habia preparado no sélo demasiado bien, sino ademas precozmente:
vestirse bien, frecuentar bares y clubes, y conducir por la ciudad.

Es enormemente importante entender aca, el animo antiintelectual de la cultura contra-
escolar. Al tiempo que altamente relevante para la oposiciéon y la comprension de las demandas
de la escuela, también se convierte en una especie de segunda naturaleza y sigue orientando y
ayudando a dirigir las actitudes de «os amigos» en general, durante la transicién, y también
mucho después.
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Este «cierre» los impulsa durante sus vidas, hacia un cierto tipo de formas culturalmente
mediadas, de experimentar el significado. Seguramente habra situaciones futuras en las cuales
estas actitudes y practicas produzcan «réditos» valiosos, pero el peligro es que el mundo puede,
de ahi en mas, ser dividido en dos —el intelectual y el manual.

Esto hace a la esperanza de una «segunda oportunidad» para la vuelta a la Educacion
Superior, mucho mas dificil e improbable —los varones blancos de clase obrera, siguen sufriendo
de la mas baja tasa de regreso en relacién con cualquier grupo, aun dentro de sistemas abiertos de
matriculacién—. Como parte de la salida masiva de la escuela, su antiintelectualismo reconcilia a
«los amigos» y los que se le parecen, con el trabajo manual y a veces con el salto de un trabajo a
otro en «empleos sin salida» (ahora intercalados con largos intervalos de desempleo, o aun de
permanente desempleo) por el resto de sus vidas. Esto hace aparecer a todos los trabajos que
involucran trabajo mental, ahora y en el futuro, s6lo como un aburrido «trabajo de escritorio» —
«quién quiere pasarse el dia moviendo papeles de un lado para el otrow.

Es importante notar aqui también, la importancia de los significados de género y de los
recursos dentro de la articulaciéon de las fuerzas culturales y de las practicas resistentes a la
escuela. Las estructuras simbolicas de la masculinidad en la cultura de «los amigos», por ejemplo,
ayudan a encarnar y proveer de una fuerza adicional a su resistencia escolar. La masculinidad les
provee de una alianza para ejercer poder sobre las mujeres y abusar de ellas, pero también les
provee de una base realista para sentir al menos alguna superioridad ambigua sobre otros varones
menos exitosos —maestros tanto como «orejasy (conformistas)—. Esta tiene una 16gica definida y
efectiva contra la intencién de dominacién de la escuela. Proporciona bases no-intelectuales
alternativas para la valoracién de si y una completamente solida, a veces formidable presencia de
animo, para resistir el menosprecio. Pero una vez que estan formadas, las identidades masculinas
«duras», y las pautas de relaciones sociales que le siguen, muestran ser altamente inflexibles,
refractarias y resistentes. Tal vez esto sea especialmente asi, alli donde han sido formadas a través
de la ineludible tension institucional por la recuperacion de la identidad y la dignidad perdidas en
otros conjuntos de relaciones donde han sido entrampados «obligatoriamente» en un incesante
perder/recibir. De aqui en mds, la masculinidad y sus reflejos ayudan a organizar un mismo
repertorio de respuestas defensivas-ofensivas sin importar la situacién —como si todos los sitios
sociales y todas las relaciones sociales contuvieran de alguna manera un riesgo forzoso—. Esto
produce un obvio peligro para las mujeres dentro y fuera del hogar, donde una masculinidad
compensatoria puede buscar probar y ejercitar una sentida superioridad. Mas aun, las relaciones
del trabajo manual y de la planta, estin empapadas de masculinidad y de relaciones sociales
masculinizadas las cuales mitigan el reconocimiento de la oposiciéon de formas especificamente
capitalistas de la subordinacién de la fuerza de trabajo.

Aqui hay un giro adicional donde el anti-intelectualismo y la masculinidad de «os
amigos» se entrelaza, fusiona, con su sentido de si mismos y de sus propios poderes vitales. Un
modo manual de actuar en el mundo es también un modo masculino; un modo intelectual,
afeminado. Estas dos cosas se refuerzan mutuamente y «se traban» una a la otra produciendo una
disposiciéon y sensibilidad la cual puede, bastante literalmente, durar una vida. En este
movimiento final y concluyente podemos ver como, para «los amigos», el trabajo intelectual se
vuelve no sélo un inutil «movimiento de papeles» sino también trabajo «afeminado». Los
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maestros pueden ser vistos como inferiores porque son «afeminados». Inclusive el mejor pagado
trabajo intelectual no es tan grandioso, porque es todavia «afeminado» desde el punto de vista de
«os amigos». Agotador y explotado, ahora cada vez peor pagado, el trabajo manual puede

todavia de algin modo ser visto en un registro masculino, al impedir que se manifieste su
verdadera brutalidad.

Esta descripcion de las culturas de la resistencia en la escuela de varones blancos de clase
obrera, nos proporciona una perspectiva para la comprensiéon de una estabilidad particular en el
primer «asentamiento» de la modernizaciéon cultural en el Reino Unido, la primera sociedad
capitalista industrial del mundo, y su contribucién hacia el mantenimiento de una sociedad
dividida en clases relativamente pacifica. Aun después del advenimiento del Estado de Bienestar
y la igualdad educativa formal para todos, se estableci6 una relacion entre clases (muy desiguales),
sin «ambiciones excesivas» de la clase obrera que amenazaran ni la organizacién capitalista ni los
intereses de la clase media. Al mismo tiempo habia alguna autonomia real permitida a los
estudiantes y jévenes trabajadores, de modo que sus actividades y sus configuraciones culturales
informales, especificas de la clase obrera —aun vistas como «antisociales» por algunos— podian
enraizar y florecer en circunstancias adversas. Esto hacia a aquellas circunstancias mas «vivibles»
y proveia relaciones mutuas y colectivas, comunicaciones y significados que sostenfan la
identidad obrera y la actividad informal a una escala mas amplia.

Sin embargo, tal como ahora proseguiremos, las cosas han cambiado en los dltimos
veinte afios, continia habiendo elementos muy duros y persistentes de una cultura «resistente» en
la escuela, a pesar de cuya naturaleza a veces antisocial y de las indudables dificultades que
produce a los maestros en el aula, sigue planteando de manera viva, preguntas colectivas, cruciales,
desde el punto de vista de la clase obrera: «;Para qué sirve “progresar”? ;Qué puedo yo/nosotros
esperar del sacrificio del trabajo duro y de la obediencia en la escuela? sPor qué estoy yo obligado a
estar en la escuela si alli no parece haber nada para mi?».

Este prolongado «asentamiento» cultural esta siendo fracturado de dos modos muy
importantes, atacado por dos olas posteriores de «modernizacién» y «progreso». El primero de
estos ataques, surge en el plano material de una serie de profundos cambios politicos y
econémicos, produciendo una declinacion secular catastréfica en la demanda por trabajo manual
industrial en los pafses occidentales «centrales». Podemos entender esto como un aspecto de la
muy discutida «globalizaciény, en este caso una reestructuraciéon econémica global que asiste a:
una llegada brutal de la sociedad «post industrial» a la hasta entonces «sociedad industrial» en el
«primem mundo, que finalmente arraiga de modo desigual en el «terceroy.

La segunda ola

A comienzos de los anos 80, el Reino Unido fue el primer pais industrializado en
experimentar pérdidas masivas de trabajo industrial manual accesible a la clase obrera. Desde
1979, se han perdido en el Reino Unido mas de cuatro millones de empleos en la manufactura,
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con una concomitante reduccioén significativa en la afiliacién sindical. Al mismo tiempo, ha
habido una reestructuracién virtualmente memorable del tipo de trabajo disponible desde el
punto de vista de la clase obrera, esencialmente alejado del bien pagado trabajo calificado y del
razonablemente pagado trabajo industrial semicalificado, hacia el peor pagado en el sector de los
servicios, y con frecuencia hacia el trabajo de cuello blanco, que quedaba fuera de su alcance. En
su conjunto, los nuevos call centres del Reino Unido y las industrias hotelera y de catering,
emplean ahora mas del doble de trabajadores que los que estan empleados en las viejas industrias
«con chimeneas» (coches, astilleros, acero, construccion, extraccion de carbon). Toda la clase
obrera, excepto los jévenes, los viejos trabajadores y las minorfas étnicas en particular han sido
muy perjudicados por la disminucién cuantitativa y cualitativa del trabajo disponible. El
desempleo reciente ha caido considerablemente, a una tasa general actual de alrededor del 7%,
pero ain esta cifra conjuga un alto retorno al trabajo a tiempo parcial, precario, informal y mal
pagado, y enormes cambios geograficos con algunas grandes areas predominantemente de clase
media, que disfrutan virtualmente, del pleno empleo, y las viejas areas industriales y las ciudades
del interior, que sufren tasas de hasta el 20% y mas, mucho mas graves debido a la creciente
vulnerabilidad de sus poblaciones. Uno de cada dos hombres menos calificados se encuentra sin
trabajo y uno de cada cinco hogares no tiene acceso a un ingreso proveniente del trabajo.
Claramente no todo el mundo encontrarda un papel en la nueva economia diviana», y pueden
seguir esperando, contra toda probabilidad, ser remunerados y respetados por la habilidad y
disposicion a trabajar manualmente de formas tradicionales (Willis, 1988; Gregg & Wadsworth,
1999).

En tanto han venido decreciendo radicalmente las probabilidades objetivas de obtener un
salario seguro y decente a través del trabajo manual para una parte importante de la clase obrera,
la amenaza de su completa desaparicion se ha convertido en una condiciéon permanente para
todos los trabajadores. Esto tiene que ser entendido como una amenaza no solo al salario como
una cantidad de dinero, sino también al salario como un tipo particular de herencia social y
cultural, e incluso como un derecho moral (Willis, 1990 & 2000). El salario proporciona acceso a
servicios y mercancias culturales y a los modos informales de generacion de significado
enmarcados y facilitados por él. El salario también proporciona los medios para una vida
independiente, un lugar apartado de la dependencia patriarcal del hogar parental, de las
vicisitudes del mercado. El salario también permite la formacién de «la pareja» y la preparacion
para la familia nuclear. Obtener el acceso, y dar acceso, al «salario familiar» masculino, es todavia
una de las mas importantes bases materiales para el cortejo, el romance y la formacion de pareja.

En el Reino Unido hemos venido sufriendo la fractura de estas transiciones durante al
menos dos décadas. Frecuentemente, los viejos procesos y expectativas todavia tienen
continuidad, pero han entrado en una crisis permanente: ciertamente el rechinar de dientes de un
equilibrio social mucho menos armonioso. Hay todavia muchos chicos de clase obrera como «los
amigos», por ejemplo, que estan queriendo, tal vez mads que nunca, asumir el trabajo manual
explotado de un modo masculino y antiintelectual: evidencia poderosa de la rigidez de las
configuraciones culturales cerradas de larga duracién. Pero como no hay suficiente trabajo para
todos, muchos quedan en animacién suspendida. Los afortunados, al menos para empezar, se
sienten agradecidos por cualquier trabajo; aunque esperan que la inseguridad laboral o el falso
sefiuelo del trabajo sean antidotos a los desgastes del trabajo pesado o repetitivo, amenazan en
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cualquier momento a arrojarlos de nuevo dentro de un estancado pozo de mano de obra. Sin
embargo, la simple gratitud y la huida de la vertiginosa desesperacion se han convertido en
mecanismos reproductivos muy importantes para aquellos que buscan o se aferran al trabajo.

Estos cambios sismicos han destruido o debilitado sustancial-mente las formas
tradicionales de transiciéon de la escuela al trabajo, y han sacudido las bases materiales de las
formas tradicionales de la cultura de la clase obrera. Se podria decir que la adaptaciéon econdémica
exitosa (desempleo como un «precio que vale la pena pagam por la reestructuracion econdémica
competitiva) produce continuas crisis sociales y culturales en lo mas bajo del espacio social.

Aunque hay marcadas diferencias de raza y de género, estas crisis conexas tienen algunas
caracteristicas generales que pueden ser descritas. Lo siguiente se basa, entre otras cosas, en The
Youth Review (1988), Young People and Social Change (1997) de Furlong y Cartmel, y en En /a estela de
la recesidn —penuria econdmica, vergiienza y desintegracion social (1997) de Starrin y otros. Los jovenes
desempleados se mueven mucho menos, fisicamente, que los empleados. No pueden permitirse
tener autos y por lo tanto no tienen acceso a la «cultura de conducir por la ciudad» visitando
bares, clubes y amigos. La mitad de los desempleados dicen que sus actividades estan limitadas
por los costos del transporte y tres cuartas partes dice que es por la falta de efectivo. De ellos,
una buena proporcién acude al centro de la ciudad y a los centros comerciales durante el dia pero
entonces, se trata de hacer cosas que no cuesten dinero, principalmente sélo merodear. Son
atraf{dos a las mecas del consumo, pero no tienen ningin papel para jugar alli, excepto, tal vez, el
de entrar en conflicto con los vendedores, con los propietarios de tiendas y con la policia.

Los jovenes desempleados, irbnicamente, tienen mas «tiempo libre» que cualquier otro
grupo social, pero estan, de hecho, excluidos del «ocio» el cual ahora requiere, abrumadoramente,
consumo y poder de compra. Tomemos el ejemplo de la bebida. Nos guste o no, es por lejos la
actividad mas popular de la gente joven en todo el Reino Unido, alrededor de tres cuartas partes
de los cuales van a bares aproximadamente cuatro veces a la semana. S6lo una tercera parte de
los desempleados de larga duracién van a beber, y aun asi, lo hacen mucho menos a menudo.
Los deportes y pasatiempos al aire libre no llegan a ocupar el tiempo que sobra, y los
desempleados no ocupan en mayor grado (comparada con los empleados) la infraestructura
estatal orientada a proveer actividades comunitarias y deportivas. La principal experiencia de los
desempleados es la de una muy limitada sociabilidad; estan aislados y confinados en su casas,
atravesando kilémetros de tedio, solos o en conflicto con uno o ambos padres, para los cuales su
dependencia forzosa es con frecuencia una dependencia totalmente indeseada. Un aspecto vivido
de este aislamiento es que, especialmente para los varones blancos de clase obrera, el «cortejo»
parece perder la absoluta centralidad que tiene para los empleados. Es mucho menos probable
para ellos tener una «novia» y los planes de matrimonio y de formar una familia parecen muy
lejanos para la mayorfa. Generalmente, los jévenes desempleados de larga duracién, son
propensos a la alienacién, depresiéon y pesimismo acerca de sus proyectos futuros y estan
plagados por un sentimiento de verglienza social y de sospecha de que la gente los culpa por su
condicién. Se encuentran singularmente abiertos al abuso de drogas, lo que a veces, de modos
distorsionados, es visto como formas de automedicacion.
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Se han desarrollado una completa sucesiéon de programas de capacitaciéon y de medidas
especiales en el mercado de trabajo para cerrar la brecha dejada por el colapso de las viejas
transiciones.

El programa «Nuevo Trato» (New Deal), presentado en el Reino Unido hace cinco afos,
para jovenes desempleados, dura dos afios y proporciona la posibilidad de elegir entre tres
opciones: experiencia de trabajo, capacitacion, o trabajo voluntario. Por primera vez, dentro de
esquemas como este, el rechazo a participar no es una opcién. Si un joven fracasa en el
compromiso con una de estas opciones, en un contrato individualmente firmado, se le retiran los
beneficios. Esencialmente, los medios de subsistencia son convertidos en contingentes bajo la
total flexibilidad y obediencia, un estadio coercitivo cualitativamente nuevo en el
disciplinamiento de la fuerza de trabajo y de las disposiciones. Una minorfa significativa de
personas rechaza la aceptacion contractual de su propia subordinacion, se convierte en «invisible»
y simplemente no figura en las cifras oficiales (Unidad de Desempleo, 1999). A pesar de dicho
rechazo y el descontento general con los «esquemas», hay sorpresivamente poca oposicion
publica claramente organizada. Esto puede ser explicado en parte por una sofisticaciéon del
repertorio de la reproduccion social por la cual muchos individuos se culpan a si mismos por su
falta de trabajo y por la falta de éxito que trae la participacion en el esquema. Individualizando e
internalizando un problema estructural, se reprochan avergonzadamente a si mismos,
singularmente, uno a uno, por su falta de habilidad para encontrar trabajo. Habiéndoseles dado
tantas oportunidades de capacitaciéon para desarrollar su propia empleabilidad individual, y
habiéndoseles dicho que encontrar trabajo es una cuestiéon de permanente busqueda zndividual de
empleo, debe ser su propia culpa individual caando no pueden encontrar trabajo.

Estos son solo algunas de las fuerzas corrosivas que devoran los elementos principales de
la «primera ola» del asentamiento cultural modernista. El orgullo, profundidad e independencia
de una tradicién cultural industrial colectiva, forjada desde abajo, no dependiente de patronazgos
pero tampoco castigada por sus impertinencias culturales, esta dando paso a las indignidades
reguladas del estatuto clientelar a un estado, ya no «maternal» sino rezongén. Los jovenes
trabajadores estan siendo reclutados a la fuerza para integrarse a un recreado ejército de reserva
de fuerza de trabajo flexible y obediente, al que le corresponde estar listo para ocupar, a los
salarios mas bajos, las nuevas funciones serviles de la economia «post-industrial» y servir a las
crecientes necesidades personales y domésticas de la recientemente ascendente clase media.
Como siempre, el género cuenta, y hace su parte en los cambios sociales y culturales. En
particular, las formas de la masculinidad obrera estan siendo precipitadas al cambio y la crisis por
estas notables transformaciones, desarraigadas de su seguro albergue en el seno de las relaciones
proletarias de la manualidad, «el orgullo del empleo» y el poder del «proveedor.

Puede haber desarrollos de configuraciones culturales de la nueva «subclase» (o mas
exactamente, de la clase obrera inferior mutante) —exagerados y sin embargo no tan discontinuos
con la herencia problematica pero aun funcional de las formas y experiencias de la clase obrera—
que rechazan estas indignidades y, a un precio Faustico, entremezclan una cierta proteccion
frente a la falta de trabajo, con las expectativas poco razonables, profundamente contradictorias y
ahora «contratadas» de la busqueda de empleo permanente.
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Para aquellos que rechazan alistarse en los esquemas estatales y/o el mercado de trabajo
legitimo, «vivir de los padres o de otros, el trabajo en «negroy, el crimen, el trafico de drogas, la
prostitucion, las variedades de estafas y el fraude ofrecen algunos ingresos, asi como enredos con
los sistemas de justicia juvenil y la posible encarcelacion —la cual finalmente destruye cualquier
esperanza de un «trabajo decente»—. Pero las altamente ambiguas y contraproducentes libertades
de las calles pueden aparentemente, ofrecer una alternativa viable al encarcelamiento mental de
los interminables esquemas estatales.

Es posible que las madres solteras puedan todavia encontrar algin rendimiento en la
manipulacién de un estado crecientemente mezquino, disciplinador y coercitivo, para obtener el
mero alojamiento y la subsistencia. Pero los distintos tipos de limitacién que se imponen a los
derechos de bienestar a lo largo de la vida, implican que se estan descarrilando en el camino hacia
una encrucijada obligatoria entre la subordinaciéon al mundo del trabajo, y las dudosas libertades
de la calle.

La escuela es y sera un lugar clave para el despliegue temprano de estas contradicciones y
tensiones sociales, con la escuela cuestionada y devaluada al nivel de la practica cultural, no sélo
por las infiltraciones de las ideologias meritocratica e individualista, sino también por su
incapacidad practica para conectar con los proyectos en el mundo del trabajo e incluso para
sincerarse en relacion con ello. En estas condiciones no es ya posible creer en un papel universal
y positivo del sistema educativo en la promocién de benignos y emancipatorios para las clases
populares. ¢Estan las escuelas para preparar a sus estudiantes para el desempleo, estan para
comprometerlos en programas correctores, para equipar a los individuos para pelear unos en
contra de otros por la simple oportunidad de obtener un trabajo mal pagado en los servicios,
abandonando sobre todo, cualquier esperanza de interrumpir, (y no ya sumar su aplastante peso)
a todos los evidentes procesos de reproduccion?

Entre tanto, muchas configuraciones culturales de la adolescencia tardia o de la temprana
adultez relacionadas con la falta de trabajo vuelven a la escuela importando con ellas sus propias
heridas escondidas y no tan escondidas, reforzando las actitudes de cinismo, desapego y crisis de
género, encontrando articulaciones y expresiones particulares dentro de diferentes estructuras
escolares, trayendo cada vez mas desorden, violencia y el concomitante miedo social (Devine,
1997; Johnson, 1999; Paulle, 2003). Las opresiones particulares relacionadas con la raza,
exacerbadas y magnificadas a través de las todavia mas altas tasas de desempleo esperado,
agregan mayor impulso a la rabia y a la oposicion. Dentro de las culturas escolares, las practicas
tienen que ser entendidas en su contexto general de desapego, con formas oposicionales
pautadas y entendidas, tal vez, como resistencia des-asociada o desafectada. La resistencia asume una
suerte de futilidad, o aun de patologia, con la desarticulaciéon de los recursos culturales de la
tradicional «primera ola» y su sentido de futuro. La resistencia de la primera ola tenfa un tipo de
solidez en cuanto a la apuesta social por la necesidad de mano de obra que tiene el capital. Es
una apuesta alternativa por un acceso a un futuro de trabajo libre de las distorsiones
individualistas y meritocraticas y las falsas promesas. Aun si no encaja en los patrones oficiales,
singulares tiene una consecuente materialidad el estar ocupado para el mejoramiento cultural,
social y econémico. La segunda ola de modernizacién deconstruye esta herencia de la clase
obrera: las resistencias giran libremente sin el contexto de ningin futuro socialmente imaginado y
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los estudiantes estan inmersos en series de relaciones cadticas que gradualmente penetran la
mente y el cuerpo. Es dificil detectar algiin vinculo de resistencia des-afectada o des-asociada con
algun tipo de proyecto politico emancipatorio.

El paulatino debilitamiento de la masculinidad en general, socava la l6gica especifica de
masculinizar la resistencia en la escuela. tanto como las continuidades entre la cultura contra-
escolar masculina y lo que queda de la cultura de la planta fabril. Mas atn, el «antiintelectualismo»
de la cultura contra-escolar no puede ser tranquilamente disfrazado de masculinismo proletario
tradicional, y pierde el contrapunto de un futuro esperado viable en el trabajo manual por y en
trayectorias y cursos de vida individuales y grupales.

Si, para las mujeres jévenes, ya no existe el proyecto realista de obtener el acceso al
«salario familiars, y a una transiciéon hacia un hogar separado a través del poder del ingreso
masculino, entonces la base material para el cortejo, el respeto pasivo y sumiso hacia el varén
mas «capacitado» y «poderoso», puede también desaparecer. Pueden plantearse cuestiones de
identidad de género, al menos parcialmente, en asuntos de atraccion inmediata o no atraccioén
hacia el sexo opuesto, mas que estar conformados en el calculo de un proyecto u asociaciéon de
mas largo aliento. Alli donde falla un aprendizaje colectivo sobre un futuro respetable, en
algunos hombres jovenes la estrategia para mantener o encontrar un sentido continuado de la
hombria puede acarrear, incluso parece demandar, atributos de género inmediatos, sintetizados
en la intimidacién fisica o la amenaza, e instalados dentro de unas disposiciones corporales
generales.

Bajo condiciones de desempleo croénico, puede ser funcional para la estabilidad social y la
reproduccion social que una porciéon de los jovenes y de los desempleados de ambos sexos
potencialmente mas disruptivos, se preparen para alejarse por si mismos a unas posiciones mas o
menos auto aplacadas o marginalizadas, excluyéndose a si mismos, permanentemente del
mercado de trabajo, alejando asi de ¢l las semillas de la no cooperacién y la rebelion. El
desarrollo de una «subclase» (y especialmente las degeneraciones de su imaginario), expandi6
enormemente las poblaciones de las prisiones —el nuevo «medio de bienestar para los pobresy— y
la subsecuente victimizaciéon econémica de las madres solteras, pueden también proveer de
sustancia a las lecciones socialmente reproductivas de la miseria ‘pour encourager les autres’.
Gran parte del cuerpo estudiantil puede ser influenciada por culturas de oposicién, pero evalian
que una oportunidad estatal de un empleo mal pagado (olvidemos los ideales democraticos de la
«ola unoy) es mejor que la encarcelacion o la tierna compasion de la calle. Pero esto es una forma
de reproduccién cruda y abierta, muy diferente a las mas asentadas, aunque mistificadas, formas
asociadas a la primera ola de modernizacion.

Sin embargo, en ninguna otra parte tan tristemente expresadas como aqui, aun a través
de medios contraproducentes de formas culturales escolares des-asociadas, las cuestiones
colectivas ganan articulacion aultural :Qué sentido tiene la escuela si no hay trabajo que
conseguir? Si «progresam es tan bueno, spor qué todo lo que yo veo en la escuela, y los esquemas
a seguir, implican un aumento de la represion y la disciplina?
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La tercera ola

Asi como tuvieron lugar estos cataclismos en las condiciones materiales de las clases
subordinadas y especialmente de los jévenes en el Reino Unido ha habido enormes
transformaciones a nivel cultural, produciendo un profundo cambio y desorganizaciéon en las
formas «establecidas» de la cultura de la clase obrera. La vieja comunidad «sensorial» y la
comunicacion cara a cara ha sido dejada de lado por las nuevas formas electronicas y globales de
comunicacion, especialmente la TV, que tiene ahora, literalmente, cientos de canales disponibles a
través de la digitalizacion, y también por el enorme crecimiento de las formas de ocio comercial y
la disponibilidad masiva, a veces globalmente, de las mismas mercancias culturales. La época
cultural «posmoderna» estd caracterizada por la expansiéon cualitativa de las relaciones
mercantiles, desde la atencién de las necesidades fisicas (comida, calor y cobijo) a la satisfaccion y
estimulo de aspiraciones y necesidades espirituales, expresivas, emocionales y mentales. Se podria
decir que las predatorias fuerzas productivas del capitalismo estan ahora desatadas, globalmente,
no sélo sobre la naturaleza, sino también sobre la naturaleza bumsana.

La gente joven estd menos definida ahora por su barrio y por su clase, que por estas
nuevas relaciones de la cultura «mercantil y electrénica». Incluso si sus condiciones econémicas
de existencia son vacilantes, la mayorfa de los jovenes de clase obrera en el Reino Unido no se
mostrarfa agradecida por ser descritos como de «clase obrera». Encuentran mas pasiéon y una
autoidentidad mas aceptable a través de la MTV, usando gorras de béisbol y calzado deportivo de
marca, y reuniéndose en McDonald's, que a través de formas culturales tradicionales de clase.

No se deberia subestimar la ofensiva cultural capitalista en contra de los consumidores
jovenes. La gente joven puede creer que son «ibres para elegim pero los expertos en markéting
piensan otra cosa. Simon Silvester, director ejecutivo de planeamiento para Young & Rubicon
Europa escribe recientemente en la seccion «Negocios Creativos» (este titulo cuenta su propia
historia) del Financial Times: «Durante 50 afos, los expertos en marketing se han concentrado en
los jovenes por una buena razén —ellos [esto es, los jovenes] estan formando sus preferencias en
cuanto a las marcas y estan probando nuevas cosas (...) En 40 afios, ellos seran una generacion de
abuelitos con “piercings” diciéndote que son aventureros y promiscuos en cuestiéon de marcas»
(Financial Times, 2002).

Ralf Nader, comienza su Los nzios primero (Children Firsi) con: «Se esta entablando una
lucha, distinta que cualquier otra antes en la historia del mundo, entre las corporaciones y los
padres, por sus nifios. Es una lucha sobre las mentes, cuerpos, tiempo y espacio de millones de
nifios y el tipo de mundo en el cual estan creciendo» (1996: iii). Unas pocas paginas mas adelante,
continua: «Los nifios estan creciendo ahora a través de los productos. Ahora, los nifios son la
Generaciéon Disney, la generaciéon MTV, la generacion Joe Camel, la generaciéon Pepsi. Las
historias usadas para vender productos estan siendo usadas para criar a los nifios. La cultura del
marketing corporativo acentia el materialismo, el dinero, el sexo, el poder de la violencia, la
comida basura y el estatus que conllevan; su poder desplaza o erosiona los valores de la dignidad
y la valia inherente del ser humano» (1996: vii).

LdS€ Revista de la Asociacion de Sociologia de la Educac  i6n, vol. 1, nm. 3, septiembre 2008 pag. 55




Paul Willis: Los soldados rasos de la modernidad. L a dialéctica del consumo cultural...

Estos argumentos son bien conocidos, y curiosamente, tienen igual fuerza desde la
izquierda como desde la derecha. Aunque hay mucho para acordar con las perspectivas
agudamente expresas por Nader, mi propdsito no es tanto unirme a una cruzada moral, sino mas
bien establecer la naturaleza de lo que es un giro trascendente en el orden simbdlico y sus formas
lo cual confronta a los jovenes y entender sus consecuencias en la perspectiva de la etnografia y
la ciencia social. Dejando a un lado la importante cuestion de la edad y la vulnerabilidad, para los
adolescentes de alrededor de 15 afios y mas, y para los adultos jovenes, simplemente tiene que
aceptarse que las formas expresivas y simbolicas mas usables y atractivas son suministradas por el
mercado, el cual, a través de sus formas electrénicas proveen verdaderamente un ambiente
envolvente y saturante. Pudimos haber deseado, de otra manera, que los partidos politicos o las
culturas publicas o las disposiciones del ambito publico, o las instituciones educativas
funcionando adecuadamente, hubieran sido la fuente principal y de principio de las formas sim-
bolicas y significados, y es ciertamente necesario continuar batallando por el mantenimiento de
sus roles e influencia. Pero como Margaret Thatcher dijo una vez, «No puedes salirte del
mercado». Una vez que ha penetrado el reino de la cultura y de la conciencia, una economia de
mercado, de las relaciones mercantiles debe ejercer alli los mismos poderes formativos que ejerce
en el mundo material: expulsando la produccién artesanal y las relaciones feudales de la
dependencia simbolica; incorporando una avalancha de bienes mercantiles para consumidores
constituidos como ciudadanos libres que eligen y consumen como desean, ahora con sus
espiritus tanto como con sus cuerpos. No es posible desprenderse de esta influencia sin, al
mismo tiempo, desprendernos de nuestras relaciones de mercado fout court.

Mi postura es que el poder indudable del mercado en la provisidn cultural del capitalismo,
ciertamente determina las formas de la produccién de mercancias culturales pero esto no puede
ser visto como si necesarlamente reforzara un consumo isomotrfico. La  forma mercancia es
ciertamente dominante, pero aunque constrifie y estructura el campo, no lo determina. Dentro de
sus limites, las formas mercantiles implican desesperacion para encontrar uso a cualquier precio,
real e indecentemente incita y provoca ciertos tipos de apropiacion (Willis, 2000). No es esta
necesariamente una apropiacion a lo largo de lineas estandar. No hay dos personas con el mismo
aspecto, ni dos salas de estar tienen el mismo aspecto, no hay dos personas que piensen lo
mismo y aun asi, son todas productos de una existencia social dentro de la economia de
mercado. Lo que los pesimistas orientados a la produccién pasan por alto es la otra parte de la
ecuacion: los procesos y actividades de acwlturacion, bien conocidas y desarrollados por los
antropologos culturales en otros contextos, por medio del cual los seres humanos, activa y
creativamente, recogen los objetos y simbolos a su alrededor para su propios propésitos situados
de construccién de significado. No importa cuan ostensible sea su procedencia, las mercancias y
mensajes electronicos son todavia asi, objeto de procesos situados (grounded), no sélo de
consumo pasivo sino también de apropiacién activa. Se puede argumentar, por cierto, que
especialmente los jovenes y especialmente las clases trabajadoras son atrapadas, de nuevo, en la
primera linea de compromiso, aculturando los materiales de la cultura mercantil casi como una
cuestion de vida o muerte, no sélo porque se encuentran con cada vez menos recursos culturales
«populares» (traspasados a través de generaciones) y con poco O ningun acceso a formas
legitimas y burguesas de capital cultural. A la luz de las multiples y complejas posibilidades del
uso situado de los nuevos recursos ambientales, mercancias y electrénica, yo creo que puede
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incluso argumentarse que hay una extrafia emergencia desde abajo y desde dentro de las
relaciones culturales subordinadas, de un nuevo tipo de «sujeto expresivo». Mejor por lejos si
esto ha ocurrido como parte de un programa de desarrollo con mas control democratico de la
produccién cultural formal; pero nuestras esperanzas en un programa cultural cooperativo
liderado institucionalmente para las clases populares ha tenido réditos curiosos y mas bien
estrechos debido a las nuevas relaciones de deseo transadas a través de la mercancia. A cualquier
precio, la emergencia de las preocupaciones expresivas y subordinadas del sujeto realmente
existente, si se desea, de los miembros de la mayoria de las clases populares tomadas por si
mismas —en los ajenos y profanos terrenos de la mercancia— es algo que hasta ahora sélo las
¢lites han disfrutado como parte de su sagrado privilegio: la formacién de una sensibilidad sobre
campos expresivos relativamente elegidos o al menos auténomos (del reino de la necesidad) mas
que sobre campos automaticamente adjudicados. Esta es una conexion del «yo dado» con formas
simbdlicas y externas variables, esto es, el deseo no sélo de ocupar espacio material o social de
algin modo gobernado por otros, sino de wportar culturalmente (Willis, 2000). Sin eso, se es
culturalmente invisible, lo que significa, cada vez mas, ser socialmente invisible. La eleccién de
adornar el cuerpo bien puede durar una vida pero es una eleccion forjada en las condiciones de
toda una vida experimentada y de un estadio vital, una marca de una biografia y un sentido del yo
y de la situacién social, lo cual no puede ser simplemente reducido a la exitosa comercializaciéon
de pendientes.

Es crucial aqui reconocer el desvanecimiento de la linea entre la producciéon y el
consumo en lo que yo llamo la «cultura comun» (Willis, 1990). El consumo activo es un tipo de
producciéon. La produccidon formal —como en el aprender a tocar un instrumento escuchando
CDs— a veces surge primero en relacién al consumo creativo. Esto es parte de lo que separa a
aquellas practicas de la aculturacion de los elementos de la cultura popular, de la nocién usual de
la cultura popular, como los materiales provistos sélo para ellos mismos. La seleccion y
apropiacion de elementos de la cultura popular para los propios significados es un tipo de
produccion cultural. Aunque mediado a través de materiales mercantiles ajenos, el apego de una
identidad expresiva, o sus trabajos, a una «mera existencia» socialmente dada es ahora una
aspiracion popular, y en su propio estilo, democratica. Mientras, de muchos modos, la cuestion
educativa de la modernidad temprana tiene que ver con si la educacién estatal es un medio de
liberaciéon o de confinamiento ideolégico para la mayoria «no privilegiada», la cuestion del mo-
dernismo tardio para el mismo grupo social tiene que ver con si la mercantilizaciéon y
electrificacion de la cultura es una nueva forma de dominacién o un medio para descubrir nuevos
campos de posibilidad semidtica. ¢Se estan convirtiendo los jévenes en culturalmente
alfabetizados y expresivos, de maneras novedosas, o son meramente victimas de cada vuelta del
mercadeo cultural y de la manipulacién de los medios de comunicacion de masas?

Sea como sea que juzguemos la marcha general del combate en este nuevo frente, es
indiscutible que todos los estudiantes estan inscriptos en el campo de fuerza de la provisién de
cultura popular. El punto basico que quiero sefialar con respecto al tema general de este
problema particular es que, para ser breve, si la mercancia relacionada con el consumo expresivo
(cultura comun) no tiene lugar en un vacio o simplemente repite los significados explotados de la
producciéon de mercancias, entonces las aculturaciones que surgen tienen que ser entendidas
como situadas y conformando otras categorias y posiciones sociales heredadas tanto como a los
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antagonismos entre ellas. Debemos conceder las libertades del consumo que los economistas
politicos y anti-humanistas ridiculizan, pero ubicatlas siempre en las interconexiones materiales y
sociales y en las coyunturas historicas que constrifien y canalizan esas libertades de todas formas
posibles. En el caso de la escuela, esto apunta a la importancia fundacional de comprender el
consumo cultural popular con respecto a los temas previamente existentes del conformismo
escolar, resistencia, desafeccion, y las distintas variaciones entre ellos. Debemos estar alertas a
como las mercancias culturales son usadas para «personificar» la naturaleza y practica de las
posiciones socialmente articuladas o previamente existentes, todavia organizadas al final por
factores elementales de clase, raza y género. De particular importancia es como el énfasis
somatico y la orientacién corporal de las practicas de la cultura comun armoniza con, resuena
con, muestra una afinidad electiva por el énfasis manual en la clase obrera y las culturas
corporalmente subordinadas.

Es de notar, por ejemplo, que las practicas culturales relacionadas con la mercancia estan
produciendo nuevos campos para la expresion del género dentro y fuera de la escuela,
incluyendo la bisqueda de nuevos «disfraces» para la expresion de la resistencia

o de la independencia masculinizada con respecto a la escuela, una masculinidad no ya
garantida por una herencia industrial proletaria pero aun frecuentemente alineada en contra de la
escuela. Es también de notar que las practicas de la cultura comun pueden cubrirse a si mismas
con una resistencia desapegada propia de la «segunda ola» suministrando un énfasis doblemente
articulado sobre «el ahoran: el de la gratificaciéon inmediata del «consumidom y el del peso
extraordinario puesto en el presente por la falta sentida de un futuro social predecible. Donde la
herencia proletaria del acceso a un salario decente y los beneficios morales y culturales que
derivan de eso son negados, la expresividad cultural a través de las mercancias puede suministrar
un imaginario cultural y social instantaneo para la resistencia a fin de encontrar alternativas para
las opresiones sentidas de la escuela, proporcionando, por decitlo asi, algo cn qué resistir,
incluyendo, y esto tiene que ser reconocido, amplificaciones y resonancias de temas criminales y
violentos. Debe entenderse que los aparentemente ilimitados horizontes del consumo han hecho
poco para relevar a los inconscientes «soldados rasos» de sus luchas, s6lo han agregado otro
frente en el cual contender.

Estas amplificaciones y resonancias de la oposicion cultural a través de los medios de la
cultura comun llevan sus propias y manifiestas ironfas para la reproduccion social y la negacion
de los intereses subordinados, llevando a los estudiantes lejos de lo que la escuela les puede
ofrecer y disminuyendo aun mas las oportunidades de conseguir un empleo «apropiadon.
Mientras tanto, muchos estudiantes de los origenes menos privilegiados estan inexorablemente
inscriptos en el trabajo explotado y sin salida, mal pagado, intermitente y a tiempo parcial, con el
s6lo objetivo de obtener o de mantener el acceso a este mundo (Newman, 1999). El interés en
cualquier tipo de trabajo pagado, no importa cuan explotado, después de la escuela, o la
perspectiva de €él, es motivado a veces no por ningun interés intrinseco o por carreras planeadas
con «gratificacion postergaday, sino primariamente por el mayor acceso inmediato a salarios que
permiten alcanzar las cosas que realmente excitan y apasionan mas alla del aburrido mundo del
trabajo. El desempleo, o el proyecto de él, produce «opresién» no debido a la privacién de
derechos sociales sino por la exclusion que trae en relaciéon a formas de construccion de
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identidad y de satisfaccién en estos nuevos campos del ocio y del consumo. Las viejas categorias
para juzgar un salario justo y un trabajo decente estan yéndose a pique.

Para situar aca mi posicion concerniente a coémo entender las relaciones de la «cultura
popular» de otro modo, postulo, junto con muchos otros en este volumen, la fuerte urgencia por
parte de los jovenes de construir y mantener una identidad cultural informal viable reconocida
por otros in el espacio social compartido. El consumo y despliegue de mercancias (calzados
deportivos, musica, apariencia) son las principales «materias primas» para el desarrollo de esta
subjetividad expresiva y para el sefialamiento simbdlico publico de la identidad para si mismo y
para los demas. Pero estas formas de expresion cultural no son simplemente sobre el desarrollo
de la identidad, sino también son sobre la supuesta ubicacion social comparativa y jerarquica de
la identidad (para un interesante argumento paralelo sobre la importancia comparativa del capital
sub-cultural, ver Thornton, 1995). Pero sostengo que esta dimension comparativa socza/ no puede
ser conseguida dentro de las mismas relaciones de consumo. En y de si mismas, las
manipulaciones cognoscibles de los marcadores simbdlicos de identidad no confieren estatus.
Por eso, como condicién necesaria, ellas necesitan ser parte de una identidad basada en otros
fundamentos. La escuela es un sitio crucial para esos otros fundamentos, por eso tiene lugar una
cartografia de distinciones con posiciones de la cultura comun y identidades cartografiadas en
distinciones dentro de la escuela, ellas mismas cartografiadas en distinciones sociales mas
amplias.

Esto no significa que haya una conexién automatica entre los elementos sociales basicos
(clase, raza y género), la resistencia o no resistencia escolar (ola uno), la desafecciéon (ola dos) y
tipos particulares de expresion de la cultura comin (tercera ola). Dentro del lugar de la escuela,
cada uno de estos factores tiene una vida relativamente independiente y se puede adherir a otros
elementos de modo que hay ciertamente posibilidades, entre otras cosas, para «cruce de
vestimentas raciales y de clase» (una frase que of en una conferencia de Cameron Macarthy). Es
probable la existencia de algunas tendencias fuertemente asociadas, sin embargo, cuyo
descubrimiento es tarea de la etnografia. Por ejemplo, especialmente en escuelas donde hay
mezcla de clases, los estudiantes del tramo inferior de la clase obrera (negros y blancos)
probablemente se ubican al fondo del sistema de estatus escolar y son inclinados a explotar la
cultura popular y otros recursos para personificar, con marcadores de estatus alternativos, su
resistencia o desapego, movilizando, por decirlo asi, «bienes de posicion» los cuales pueden ser
controlados por ellos mismos.

Tal vez es solo la naturaleza singular de la escuela modernista, con su «obligatoria»
imposicion de juntar a toda la gente de exactamente la misma edad en una misma arena, lo cual
podria obligar a los individuos y grupos a buscar un lugar y una identidad dentro de una sola
matriz compleja, sin importar cuan heterogéneos sean sus origenes y sin importar cuan diferentes
hubieran terminado siendo sus destinos culturales sin la artificial atmosfera social de la escuela.
Hemos mirado algunos elementos del «sistema de estatus de la cultura coman» dentro de la
escuela y algunos de estos puntos de contacto con otros sistemas. Hay, de hecho, varios sistemas
de estatus en juego al mismo tiempo en la escuela. Las urgentes y a veces sulfurosas presiones
sociales generadas en la olla a presién de la escuela, se funden y transforman en articulaciones
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vividas una cantidad de relaciones simbdlicas derivadas, proveedoras de estatus fuera y dentro de
la escuela. Ellas incluyen:

a) Las basadas en las mediciones de estatus académico oficiales, internas a la escuela;

b) los sistemas de capital cultural, relacionados con los anteriores pero separados, que
confieren con alta probabilidad estatus y ventajas a los estudiantes de clases medias dentro del
sistema oficial interno;

c) especialmente en los Estados Unidos de América, el deporte proporciona un poderoso
sistema de medicion y logro de estatus;

d) sistemas de estatus basados en la percepcion del atractivo sexual;

e) sistemas basados en la «dureza» o «fortaleza» que proporcionan a estudiantes negros y
de clase obrera, mayores oportunidades de obtener privilegios bajo sus propios términos;

f) la oposicion a la autoridad, derivada tanto de la resistencia de la «ola uno» como de la
resistencia desasociada de la «ola dos», produce sus propios tipos de sistemas de estatus;

@) nuevos patrones de consumo cultural popular confieren bases independientes para la
evaluacion y el prestigio.

Aunque forzados dentro de una matriz comun, estos esquemas no estan alineados y no
apuntan uniformemente en la misma direccion, hacia las posiciones de alto estatus. El conflicto
esta, asi, asegurado. En el caldero de la escuela, los estudiantes estan compitiendo por el lugar y
la identidad con referencia a todas estas posicionamientos. Para cambiar la metafora, hay aca una
compleja micro ecologia cultural, que requiere considerable valentia y habilidad para negociar, y
donde, por un lado, el fracaso de las habilidades de navegacion pueden llevar a la victimizacion,
al sufrimiento e incluso a la tragedia, o por otro lado, a involucramientos dificilmente reversibles
en crimenes y en violencia que se extiende mas alla de la escuela.

Es probable que todas las escuelas manifiesten todos o la mayor parte de los temas que
hemos discutido, y que exista amplia variabilidad en las microecologias culturales de ciertas
escuelas, y diversidad en la combinacién y alineamiento de los sistemas. Es probable que, en
diferentes modos, los sistemas de la cultura comun se conviertan en mas centrales a todos ellos.
De nuevo, esto sefiala una amplia agenda de investigacién para el estudio etnografico. La clase
social predominante de estudiantes, y la mezcla de clases sociales es probablemente un factor
crucial en la formacién de tales ecologias, igual que la mezcla racial y étnica. Las diferencias
nacionales pueden jugar un rol fundamental en la importancia aparentemente sin paralelo del
deporte en los sistemas sociales y culturales de las escuelas estadounidenses, tanto como muy
posiblemente, la singular hiperinflacion de la dinamica de la «dureza» en las escuelas
estadounidenses guetizadas. Es probable que las escuelas privadas muestren una dinamica
marcadamente diferente en relacién a las escuelas financiadas por el estado. Nada de esto debe
ser leido automaticamente, sin embargo, desde las «determinantes» sociales.
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Existe una real autonomia y quimica no predecible en como se mezclaran los elementos
en una escuela dada. Sucesivas, cada una todavia agitaindose, las olas de la modernizacién y las
respuestas a ellas han agregado nuevas capas de presion y confusidon, convirtiendo la escuela
contemporanea en una extrafia clase de hibrido, o, de hecho, incluso bajo el mismo techo varios
diferentes tipos de institucién, de acuerdo con trayectorias pasadas y futuros probables de sus
estudiantes y la ponderaciéon de sus inversiones en qué tipos de modernizacion, y si «desde
arriba» o «desde abajo.

Predominantemente en las escuelas de clase obrera, es probable que haya una
polarizacion del sistema oficial y susjerarquias de estatus, desde el subterraineo «populam. Este
ultimo desarrolla y mantiene su posicién por su unidon con posiciones privilegiadas en si mismas
dentro de los sistemas informales de estatus sobre todo incluyendo al de la cultura comun, de
modo que los chicos «populares», por ejemplo, es probable que sean «duros», que se opongan a
la escuela y fambién es mas probable que sean vistos como a la moda en sus gustos musicales y de
vestimenta. Abandonar uno de estos atributos serfa desertar del dominio «populars. En mayor o
menor medida, es probable que otros grupos sociales busquen justificar su posiciéon en
correspondencia con el dominio «popular en la magnificacion de los lugares en el mapa que les
son beneficiosos. Podemos imaginar esto como el oximoron de los dominios «populares
subordinados», que invierten no solo las jerarquias escolares oficiales sino también jerarquias mas
amplias, otorgando asi a los estudiantes roles de dominio aun cuando ellos, o sus familias,
ocupan generalmente posiciones econdmicas y sociales subordinadas fuera de la escuela. A
menos que ellos puedan convertir, con beneficio, las habilidades informales y los conocimientos
en el mercado de las industrias culturales formales o informales, es probable que de produzcan
marcadas y continuas consecuencias reproductivas perversas para los miembros de estos 6rdenes
«nvertidos» en los sistemas culturales oficiales de la escuela.

Aquellos pueden disfrutar de ventajas culturales —la superioridad ambivalente del
dominio simbélico— sélo como un breve preludio, a través del subaprovechamiento académico,
la preparaciéon para la desventaja econdémica absoluta o la relativa desventaja en el mercado
laboral. En la medida en que los estudiantes de clase media en las escuelas predominantemente
de clase obrera, ocupen posiciones dentro de esas tan interesantes competencias por la influencia
en el dominio «popular» subordinado, continuaran oscilando entre un pobre rendimiento
académico, y las disposiciones y los efectos que fluyan desde los recursos de clase heredados del
capital econémico y cultural.

En escuelas con una composicién mayor o predominante de clase media, es probable que
el peso del capital cultural ingresado dentro del sistema escolar, proporcione un lastre
cuantitativo y cualitativo al sistema oficial y a sus premios de estatus, y es mas probable que otros
sistemas se alineen con él, y atn si no se alinean, que su poder se vea atenuado. En los Estados
Unidos de América, los sistemas de estatus derivados de la clase, los sistemas oficiales internos y
los sistemas de estatus culturales comunes, parecen estar mas alineados en las escuelas medias
«normalesy (los estudiantes de clases medias son «popularesy, estudiosos y elegantes), dolorosa y
disyuntivamente desalineados en las de los zzner city Highs.
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Un punto central que deseo marcar es que los contenidos y significados del sistema de
estatus de la cultura comun probablemente sean muy diferentes cuando se alinean a un dominio
«populam que esta articulado en linea, mas que en oposicion, a la escuela. Generalmente en los
Estados Unidos de América, y especialmente para los varones, el sistema del deporte parece
tener mucha mas importancia y estar mas alineado al oficial y a los sistemas expresivos de la
cultura comuin. En las atmosferas sociales progresivamente ascendentes de la institucion singular
de la escuela, es probable que haya efectos sociales y psicolégicos muy negativos asociados con el
hecho de estar siempre en el fondo subordinado de la cultura y los sistemas de estatus alineados,
sin importar lo que domine en su formacién (para una exploracion etnografica y de historia de
vida de algunos de estos temas, ver Ortner, 2002).

Instrumento y sitio

La escuela es el instrumento directo de la primera ola, sufre desorientacion en la segunda
y es un importante sitio para la culminacion de la tercera ola de modernizacion discutida aca. Se
podria decir que todas las formas culturales y experiencias tienen ahora un elemento de Didspora
cultural. Incluso si uno se queda en el mismo lugar, cambia la corriente sobre uno. Incluso
cuando los jévenes se quedan quietos, las fronteras simbdlicas los sobrepasan.

Las combinaciones de mis tres temas de la modernidad cultural «desde abajo», (1) la
continuidad de las amenazas de la resistencia cultural informal institucionalmente basada; (2)
respuestas de desapego y depresion a los continuados efectos del desempleo postindustrial y las
formas de regulacion estatal mas «duras» de «transiciones» mucho mas prolongadas; (3) las
nuevas relaciones culturales y corporales y las posibilidades que surgen del consumo y ocio
situados —son inestables y diferentes en sus implicaciones para diferentes grupos sociales—. Cada
ola afecta a las otras y tiene que ser entendida a la luz de las otras. En particular, los temas de
«cultura populam, demasiado a menudo tratados por s{ mismos y en sus propios vectores de
efecto en la identidad, pueden ser vistos mucho mas productivamente a la luz de una
contextualizacién concreta que trate con el juego y el efecto de las fuerzas estructurales y
culturales precedentes y duraderas de la modernizacion que actiian sobre grupos particulares
todavia constituidos en las categorfas tradicionales de clase, raza y género. Como consecuencia,
hay multiples modos posibles en los cuales a los efectos de la resistencia (primera ola) y de la
desapego (segunda ola) les son dados rangos para su expresion y desarrollo por parte de las
practicas de la cultura comun (tercera ola).

Es verdad que en la dltima ola de la modernizacién podemos ver alguna forma de
rechazo del inconsciente cultural. Aquello que fue automatico parece querido. Pero la tragedia es
que lo que algunas veces es llamado «estetizacién» de la experiencia no cambia realmente las
relaciones materiales entre libertad y necesidad, entre lo elegido y lo deteminado, una relacién
que de hecho se esta tensando para peor en el espacio vital de las clases subordinadas a manos de
la segunda ola de modernizacién, aun cuando, como la tercera ola de modernizacion, sefiala un
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espacio simbdlico ilimitado. Los vectores culturales y materiales parecen estar desalineados como
nunca antes. No debemos pasar por alto que la superabundancia de imagenes y posibilidades
imaginarias de formas de consumo aparentemente «flotantes» y «desclasadas» interseccionan con
una condicion de empeoramiento material para la clase obrera inferior, y con los datos brutos de
desempleo juvenil masivo y de subempleo explotador en los empleos con bajos salarios en el
sector de servicios para masas de jovenes.

La difuminacién entre el consumo y la produccion en la modernizacion de la tercera ola
puede ofrecer esperanzas a algunos de estos dltimos de embarcarse en carreras alternativas
«crepusculares» en la provision de bienes y servicios culturales, pero las condiciones de la
segunda ola también producen una mas alta atraccion al crimen y a actividades ilegales en la
economia informal. Mientras tanto, las escuelas se abren paso dificultosamente, todavia formadas
por las ambiciones e ilusiones de la primera ola de modernizacion, ahora rompiendo sobre costas
muy diferentes.

En las escuelas podemos ver una forma de contundente de negociacion, culturalmente
mediada, (a veces conflictiva) existente entre jovenes incomprendidos y a veces incomprendidos
adultos, sobre el significado y los efectos de la modernidad, sobre la «primera linea» del cambio.
La conducta «antisocial» y las formas de la cultura comun asociadas pueden ser vehiculos para la
expresion y para ocupar algin espacio real y de autonomia, alli donde las palabras fracasan o no
estan disponibles o no son escuchadas. Debe entenderse que la escolarizacién es no sélo un
instrumento para producir modernidad, es también un sizio para el despliegue de sus formas y
fuerzas contradictorias. «Aceptam la cultura popular no significa un cémodo abrir de par en par
las puertas de la escuela al ultimo capricho de la moda, sino comprometerse a un principio de
comprension, a un proyecto de ilustracién, de y dentro de la complejidad de la experiencia
cultural contemporanea.

Hay aca un méas amplio conjunto de temas que comprenden las mds completas
comprensiones de las formaciones culturales y las determinantes de su direccion para la
emancipaciéon o la alineaciéon. Hasta donde la escuela es un campo social tanto como un
instrumento para su desarrollo, los maestros y las organizaciones educativas de los mas amplios
tipos, como aliados de las fuerzas progresistas, deberfan alzar la voz inequivocamente, al fin, no
para «liderar intereses, sino por y a favor de esas mayorias en el medio y al fondo del espacio
social que estan envueltas en el flujo de la «modernizaciény» dialéctica. Ellos pueden recoger
pistas y temas de sus culturas emergentes, dolores y experiencia. Para ser directos, si la
conciencia, las acciones y las culturas de los estudiantes necesitan cambiar, también lo necesitan
las condiciones y posibilidades estructurales mas amplias que ayudan a estructurar esas mismas
respuestas. Mas que nunca antes, necesita cambiar la competencia econémica individualista por
«la buena vida», donde estan los medios para que la mayoria pueda encontrar un «ugar bajo el
sol» colectivo, libre de camisas de fuerza ideolégicas (ola uno). Mas que la inseguridad
individualizada y vergonzosa y el disciplinamiento estatal para la pobreza trabajadora, donde hay
las garantias para la mayor seguridad y la mayor eleccién que se supone que traec el avance
economico globalizado (ola dos). Mas que la provision por el mercado rapaz inflamando el deseo
inmediato, donde estain los medios para la produccién democratica de nuevos bienes de
producciéon simbélicos (ola tres). Los impulsos sociales aqui encarnados pueden tener un tinte
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ideolégico y utdpico, pero no mas realmente, aunque en un vector diferente, que los imaginarios
del «progreso desde arriba». De otro modo, lo anterior no produciria ninguna modernizacion
«desde abajo». Que las cadenas de los contra efectos y los cerrados lazos de la ironfa y las
consecuencias no previstas analizadas en este articulo estan liberados de los imaginarios y moldes
dominantes es simplemente una cuestiéon del poder social que los respalda. Mantener una critica
y sefalar visiones alternativas de «progreso» son temas educativos tanto como, seguramente (y
conectado umbilicalmente con) cuestiones educativas como son el canon o el multiculturalismo,
tradicionalismo o progresismo.

En cuanto a las preguntas especificas de cémo implementar temas como el de la «cultura
popular» en el curriculo yo argumentaria que deberfamos mirar mas alld de las «cosas» de la
cultura popular, a la practicas culturales de sus usos en el contexto, al campo de lo que yo llamo
«cultura comun». Las voces e intereses educativos calan la naturaleza depredadora de la cultura
popular, apoderandose de su explotacion, de las vulnerabilidades y deseos inmoderados de los
jovenes. Ciertamente, yo no estoy apoyando el dominio de la produccién mercantil para recubrir
con relaciones imaginarias y deseos, los remanentes de la comunidad organica y de la
responsabilidad institucional. De un modo mas neutral estoy simplemente tratando de entender
algunos de los procesos de la cultura comun, para arrojar luz sobre las formas situadas de la
aculturacion de mercancifas en la vida cotidiana de los jovenes. Solo entonces podremos ser
capaces de separar la depredacion de la creatividad y asi abrigar una esperanza practica para la

accion practica.

Para todas las depredaciones de la cultura popular existe, dentro de las practicas de la
cultura comun, un nuevo desarrollo de la conciencia e identidad en el individuo o en el grupo, un
tipo de «focalizaciony (wind-full-ness) variable e impredecible sobre las elecciones, sus limites y
moradas dentro de relaciones sociales complejas y determinantes estructurales. No dominantes,
ellas mismas precarias y abiertas a futuros asaltos de la explotacion mercantil como «estilo de
vida» (mas que «modo de vida»), ellas también cambian dentro de nuevas complejidades y flujos
de reproduccion social 7z situ. Pero hay sin embargo, un sitio dialéctico aqui para ser minado por
los indicios que apuntan a nuevos tipos de esfera publica donde la «atencién» subordinada de
practicas asociadas con la cultura del consumidor puede convertirse en una atenciéon plena de
proposito de la accién individual y colectiva.

Los ambitos educativos informales pueden explorar como el «consumoy (y especialmente
sus vinculos con la produccion) pueden tener lugar de modos menos explotadores, descubriendo
nuevos «reinos publicos» los cuales son vistos, no como compensatorios de, o como atacando
imperativos comerciales y su «erosién» de los valores tradicionales, pero acompanando el flujo de
las energias y pasiones realmente existentes, haciendo sus condiciones de existencia mas visibles
y controlables, haciendo lo que ellas expresan, y como lo expresan, mas controlable. Los ambitos
formales, usando tal vez, los recursos de los textos etnograficos criticos, podrian explorar los
significados y «racionalidades» de las practicas de la cultura comin «cerca de casa», y considerar
los textos populares no simplemente para sus identidades inmediatas (fetichizadas) sino para sus
historias de la «cultura comun»: cémo ellos se convierten en mercancias y con qué efectos, como
in situ son «des-fetichiza-dos» y convertidos en «posesiones culturales», qué expresan estos sobre
la posicioén y ubicacion social, no menos que con respecto a sucesivas olas de «modernizaciony.
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Las voces pedagdgicas pueden ser chocantemente silenciosas sobre temas del contexto
social, como si las cuatro paredes del salén de clases, actuando como santuario tanto como es
posible, contuviera todo lo que es necesario para la comprension y la direcciéon de lo que ocurre
dentro de ellas. La utilizaciéon de la experiencia cultural y del conocimiento corporalmente
arraigado como un punto de partida desde los cuales leer hacia fuera para comprender su lugar y
desarrollo dentro de los flujos de la modernizaciéon cultural desde abajo, puede hacer mas
consciente lo que es inconsciente en los «soldados de tropa»; asi como constituir terrenos
practicos para la autocomprension de los procesos subordinados de la reproduccion social y para
la apreciaciéon de la que es la mas elusiva de las verdades, enigmaticamente presentada por
Bourdieu: «a resistencia puede ser alienante y la sumisiéon puede ser liberadora» (Wacquant and
Bourdieu, 1992: 24).

Celebremos las «ibertades» del consumo, pero recordemos el frente de batalla donde son
ejercidas.
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RECENSIONES

Eduardo Terrén: Incorporacion o asimilacién

, .o, . *ok
Joaquin Giré Miranda

Eduardo Tertén: Incorporacion o asimilacion. La escuela como espacio de inclusion social. Madrid:
Los libros de la Catarata, 2004. 1SBN: 84-8319-207-1.

Esta publicacién responde a una idea central que es dar respuesta a un fenémeno de
implantaciéon reciente pero que ha tomado carta de naturaleza en la sociedad
espafiola en un periodo relativamente corto: la diversidad cultural. Es en su introduccién, donde
Terrén sefiala que su proposito es mostrar coémo se construye y percibe esta diversidad y los
retos que plantea una escuela que trabaja por una sociedad mas inclusiva y menos favorecedora
de ampliar las desigualdades. Porque lo especifico de la exclusion son las relaciones asimétricas,
las desigualdades basadas en la diferencia, todas ellas con origen o provenientes de lo diverso
culturalmente, de donde dimanan los cambiantes y continuamente reconstruidos conceptos de
identidad, ciudadania, y, apostilla Terrén, de la racializaciéon de la humanidad.

*Recuperamos esta recension como homenaje a Eduardo Terrén.

* Universidad de La Rioja
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Para entender la diversidad cultural, Terrén parte de una reflexién de los movimientos
globalizadores, mal llamados antiglobalizacién, como es la de pensar desde lo global y actuar a
nivel local, y asi responde que la diversidad cultural es un fenémeno global que debe ser
abordado localmente; abordaje que se puede efectuar desde un espacio de oportunidades como
es la escuela.

El espacio de caracter inclusivo que se puede desarrollar en la escuela puede servir de
contrapeso a los movimientos de segregacion y exclusiéon que configuran los campos de la
identidad cultural y de la ciudadania asociada al Estado-nacion. En este sentido aboga por la idea
de un vecindario global «cada vez mas numeroso, cada vez mas diverso y cada vez mas
desterritorializado», frente a la idea perversa de una Mcdonalizaciéon del mundo, donde la
hipotética homogeneidad del discurso cultural occidental y desarrollado, se impondria
hegemonicamente al resto del mundo, pervirtiendo la aparente diversidad que tan sélo serfa un
patético reflejo de los modelos de consumo imperantes.

Sin embargo, Terrén sefiala que la «mundializacion cultural entendida como efecto de la
globalizaciéon del mercado de los bienes culturales no debe asociarse necesariamente con una
uniformizacién cultural de los individuos», pues la movilizacién de las identidades nacionales, los
fundamentalismos religiosos y todo tipo de esencialismos, actian como una fuerza centrifuga en
el sentido de fragmentar cualquier intento de hegemonizacion cultural. Ademas, la realidad nos
seflala con sus constantes cambios que son las construcciones y reconstrucciones identitarias las
que se imponen ocasionando una diferenciaciéon cada vez mayor en la humanidad.

La escuela moderna como agente al servicio del Estado-nacién, tenfa la misién de
socializar a los individuos en el ambito de la ciudadania, pero la escuela del siglo XXI debe
sobrellevar una tarea fundamental, como supone el abordaje de la diversidad cultural, fuente de
riqueza y conflicto en la sociedad posmoderna. Para ello debe asumir «a renovacién del
aprendizaje de la convivencia, la reconstruccion de las identidades sociales y la formacién de una
ciudadania activa», y participativa.

Y para la escuela utilizo la palabra sobrellevar, pues demasiado se le ha pedido y se le pide
a la escuela y sus agentes dinamizadores, los maestros y profesores, los cuales unen al desanimo y
el cansancio renovador, su vertiginosa caida en la consideracion social, que les otorga poco mas o
menos que un estatus funcionarial de baja estima y reconocimiento. Por esto, insiste de forma
clarividente Terrén, «la indiferencia, el esencialismo y la desmotivacién constituyen, pues, claves
decisivas de un contexto parco en fuerzas que puedan traducir efectivamente la incertidumbre de
la novedad en una oportunidad de regeneracion de la educaciéon democraticar.

La escuela espafiola del siglo XXI apenas tiene experiencia en la acogida de alumnos
procedentes de familias inmigrantes, pese a que su incorporaciéon ha sido muy rapida en los
ultimos afios. Su unica experiencia, su desafortunada experiencia en este campo, fue el intento de
asimilaciéon de la minorfa gitana. Ademads, la escuela espafiola se inserta en una sociedad
cambiante en sus esencialismos religiosos y de identidad nacional, pues ni se ha asentado
libremente y sin cortapisas el creciente proceso de secularizacion de acuerdo a la proclamada
aconfesionalidad del Estado, ni tampoco se ha definido claramente las relaciones Estado y
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confesiones religiosas, sin menoscabo de la laicidad demandada a las instituciones que lo
soportan. Del mismo tenor es la indefinida identidad nacional, que ni es la suma de las
especificidades regionales, ni se encuentra en la oposiciéon a las denominadas comunidades
nacionales; es una identidad imprecisa, recreada constantemente al albur de los procesos de
descentralizaciéon y desmembracién del poder hegemoénico del Estado-nacion.

Por ultimo, la sociedad espafiola, es una sociedad que confiesa abiertamente su tolerancia
frente al otro (durante muchos afios Espafia aparecié en las estadisticas europeas como el pais
menos racista), pese a que los brotes y estallidos de violencia racista no surgen de la nada, sino de
un soterrado y palpitante rechazo por lo diferente, principalmente en situaciones de conflicto y
oposicion frente al “otro”.

Ante este panorama, Terrén aboga por el estudio y la intervencién en los tres fenémenos
basicos en el analisis de la diversidad cultural: la racializacion, la identidad y la ciudadania. La
racializaciéon es un proceso mediante el que se pervierte el reconocimiento de la diversidad
cultural, al estereotipar las diferencias segun una relacién jerarquica donde se asumen como
centrales los rasgos identitarios del occidente desarrollado; es decir, confirmando desde una
posicion eurocéntrica las relaciones de dominio con la poblacién diversa no autdctona, a la que
paradojicamente se le otorgan los elementos propios de una cultura homogénea.

Sin embargo, asistimos a la conformacion de identidades multiples, pues los ciudadanos
se adscriben a grupos de referencia que pueden entrar en concurrencia entre si, produciendo una
multiplicidad de identidades dinamicas y, a menudo concordantes, que no se expresan
necesariamente de forma explicita, porque permiten la recreacion constante de las mismas. Para
conseguirlo, los grupos étnicos, en el proceso de negociaciéon de su identidad social, han
observado que “la incorporacién participante” en la sociedad de acogida, les permite alcanzar
resultados satisfactorios sin renunciar a su identidad. En este sentido, Terrén muestra que “debe
abandonarse la tradicional creencia asimilacionista de que el alumnado procedente de familias
inmigrantes debe renunciar a la cultura y estructura de relaciones de su comunidad de origen para
registrar una experiencia educativa satisfactoria”. Si de verdad, lo que se busca es contribuir a una
renovacién democratica de la escuela, el analisis de la diversidad cultural y de los fenémenos
identitarios y de participaciéon ciudadana, son los ejes fundamentales sobre los que se asienta
dicha renovacion. Por esto, el libro de Terrén, al hacer suyo este compromiso y extenderlo mas
alla con el desenmascaramiento del racismo en la escuela, logra sentar las bases teéricas sobre las
que profundizar en futuros estudios e investigaciones.
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Adriana Marrero: El bachillerato uruguayo

José Beltran”

Adriana Marrero: E/ bachillerato urugnayo. Evaluaciones y expectativas de estudiantes, docentes, la
universidad y el mundo del trabajo. Montevideo: Germania; CSIC; Universidad de la Republica, 2008,
303 pp.

Con relativa frecuencia las recensiones de libros corren el peligro de convertirse en
ejercicios gratuitamente laudatorios. No creo, y no quiero, que este sea el caso. Pero
me temo que, aun procurando un ejercicio de contencion, el corolario sera merecidamente
elogioso. Para mudar lo que puede pasar por una mera opinion personal en un juicio razonado es
necesario apelar a los argumentos, que son algunos de los sélidos materiales en los que se basa el
conocimiento. Vamos con ellos, pues.

Aqui nos puede ayudar preguntarnos por el sujeto de la enunciacién, es decir, por el
autor, aqui autora, de la obra que va a ser valorada. Porque en algunas ocasiones la biografia de
un autor ayuda a explicar la teorfa que elabora, como la teoria refleja y revela aspectos de su
propia biografia. Tal es el caso que nos ocupa. No intentaré resumir aqui el ya dilatado, extenso y
reputado curriculo académico de la profesora Adriana Marrero (Departamento de Sociologia de
la Facultad de Ciencias Sociales y Departamento de Sociologia y Economia en la Facultad de
Humanidades y Ciencias de la Educacién), que justificarfa sobradamente el interés de su estudio,
porque aqui no se trata solo de explicar la relevancia de una investigaciéon sino sobre todo el
sentido de la misma. Para ello nada mejor que acudir a esa suerte de sincero credo pedagdgico, por
cierto en la mejor tradicion de este género, que la autora introduce en el Prefacio del libro. En
éste declara abiertamente que «buena parte de las dificultades que tuve que superar a la hora de
enfrentar el producto de una investigaciéon que fue de largo aliento, no tuvieron que ver (...) con
las facetas mas académicas de aquél proceso, sino con aquellos aspectos que tocaban mas de
cerca algunos momentos definitorios de mi biografia.» Pues, como dice a continuacién, este
trabajo sobre el bachillerato uruguayo supuso ponerse en cuestion a si misma, como docente que
sabe de lo que habla porque habla de lo que ha vivido.

Cuestionarse a uno mismo significa ejercer la critica, esto es, poner en crisis los supuestos
del sentido comun. Quiza este libro pueda comprenderse mejor entonces como la crénica de una

* Universidad de Valencia.
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crisis. En el bien entendido que ésta es la crisis —el analisis critico, armado de criterios propios, en
definitiva— de una investigadora que observa algunas fracturas del sistema educativo en relacion
con la esfera social y con el mundo laboral, a través de un observatorio privilegiado: el tramo del
bachillerato en Uruguay. Observatorio y laboratorio, el bachillerato se entiende aqui, al decir de la
autora, «como lugar de encrucijadas, de encuentros y desencuentros». El bachillerato significa,
asi, el cruce del sistema escolar con el sistema universitario, de la educacién con el trabajo, de la
adolescencia con la adultez, de las expectativas y de sus frustraciones.

A lo largo de nueve capitulos la autora va articulando las diferentes piezas de su
investigacion. Se parte de la problematizacion del bachillerato —el bachillerato como problema—
porque éste constituye «el ultimo paraje conocido del trayecto escolar y su superacién supone
enfrentarse la decision de elegir casi a ciegas, uno de los varios senderos que se bifurcan». Este
paraje da lugar a algunos interrogantes y a no pocas paradojas. Asi, Marrero comienza
constatando una suerte de «encapsulamiento» del sistema educativo respecto de las realidades del
mundo exterior a ¢él. Desde este supuesto, propone «indagar en las perspectivas que distintos
actores —estudiantes, profesores, universitarios y empresarios— mantienen respecto al bachillerato
como espacio de distribuciéon de saberes pertinentes para cada uno de los universos de
significacién a los cuales dichos actores pertenecen». La autora privilegia en su estudio, de esta
manera, la relacién con el saber en diferentes contextos de interpretaciéon y en el marco de una
sociologfa del sujeto. En este sentido, una discusion que atraviesa todo su trabajo, y que resulta
relevante, es la que tiene lugar entre la educacién generalista en relaciéon con la ensefianza
especializada. La dialéctica social entre uno y otro modelo no es en absoluto trivial porque
conduce a la cuestion que no deberfamos eludir —y que sin embargo aparece o bien secuestrada
en las recientes reformas educativas o bien con una respuesta ya dada— acerca de los fines de la
educacion.

Las representaciones que los diferentes actores sociales tienen sobre el bachillerato y las
opciones de futuro que éste plantea ocupan un espacio propio en el estudio. Por una parte, la
percepcion de los jévenes sobre el bachillerato pasa de la expectacion al desencanto, mostrando
elevados niveles de desorientacion e incertidumbre. Y a su vez, todo ello constituye una muestra
de que el sistema educativo tiene un caracter casi insular en relacién a la sociedad y al mundo.
También en el imaginario de los jovenes se proyectan representaciones sobre esos mundos
todavia desconocidos para ellos que son la universidad y el trabajo, y ahi el bachillerato juega un
papel importante como puente para el futuro. Aqui cuenta mas la creencia o la confianza que la
racionalidad o, si se prefiere, pesa mas la expresion de los deseos que el principio de realidad.

Por otra parte, la percepcion de los docentes sobre el bachillerato en relaciéon con la
universidad muestra la persistencia de una ambigiedad, que se manifiesta en posiciones que van
desde la concepcién de un bachillerato propedéutico para la universidad, un bachillerato para
otras cosas o un bachillerato que se ha instalado o claudicado ante las dudas de identidad:
bachillerato, ¢para qué?. Estas dudas de identidad acaban erosionando la figura del profesorado
que observa una devaluacién creciente del conocimiento y un descrédito de la profesiéon docente,
aspectos que reflejan lo que se ha diagnosticado como «malestar docente». Si los estudiantes
critican la calidad de su escolarizacién, los docentes imputan, entre otros, a los propios
estudiantes la causa del declive en la ensefianza. Leccion sobre la leccidon, entre 1a desafeccion de
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los estudiante y la adaptacion del profesorado, se afiaden nuevas preguntas a las primeras: ¢qué
profesorado para qué bachillerato para qué jovenes?

En la parte final del estudio, Adriana Marrero se detiene en esa zona de transito del
bachillerato a la universidad y al mundo del trabajo. Parafraseando el conocido titulo de la
pelicula, los estudiantes parecen perdidos en la traducciéon (dost in traslation»), expresando
basicamente tres tipos de temores. Temor al salto que supone pasar de un nivel a otro, a
equivocarse en la carrera elegida, a perder afios por repeticion. Por su parte, el profesorado
universitario detecta una lista cada vez mas grande de carencias en los jovenes que ingresan desde
el bachillerato, confirmando el comportamiento tipico, en palabras de M. W. Apple, de «exportar
la culpa». Si la universidad espera mas de los estudiantes, el mundo de la empresa también espera
mas y mejor de los estudiantes: mds formacion, experiencia previa y actitud positiva. En
cualquier caso, el transito entre el sistema educativo y el mundo del trabajo pasa a convertirse en
un significativo desencuentro, como dos intetlocutores que aparentan estar dialogando entre si,
mientras cada uno esta hablando para si mismo.

Desde hace tiempo, viene circulando una especie que parece impregnar nuestra vida
social, me refiero a la llamada flexibilidad. Si flexibilidad significa adaptaciéon (o adaptabilidad) al
cambio, Heraclito ya nos advirtié de ello hace mucho tiempo, y el rapsoda Bob Dylan lo
recordaba también para nuestra propia época. Otra cosa es el significado que queramos otorgar a
la nocién de cambio, si optamos por naturalizarla o si optamos por humanizarla. Y eso se aplica
al propio término de flexibilidad. Porque este libro, al menos, constata que hay vida inteligente
en los actores sociales, a veces no gracias sino a pesar de (0 como respuesta a) las propias
instituciones y sus demandas. En tiempos de rebajas, cuando las instituciones se vuelven flexibles
—a veces demasiado flexibles— ¢qué podemos esperar sino compromisos flexibles por parte de
unos jovenes que tienen que gestionar cotidianamente sus propias perplejidades ante el
espectaculo de una sociedad desconcertada y de instituciones depreciadas?

El analisis de Adriana Marrero, con deliberado acento critico y a veces con una saludable
ironia, no se desliza ni hacia el fatalismo ni hacia el victimismo. Mas bien observa, como buena
socibloga, los «hechos incémodos» con los que todo cientifico social tiene que lidiar si quiere
hacer lecturas de la realidad social. Frente a un escenario plagado de no pocas adversidades,
Marrero concluye que éstas también pueden servir para que los jévenes aprendan las reglas del
juego social, un aprendizaje que incorpora el conocimiento de su contingencia, de como horadar,
entonces, los muros de la necesidad. Aprendizaje de reglas, pues, pero también de sus
disidencias.

Los que hemos leido el libro de Adriana Marrero desde la otra orilla del Atlantico,
podemos constatar algunas peculiaridades del sistema uruguayo en relacién con el sistema
educativo espanol, como sefiala Mariano Fernandez Enguita en la Presentacion, pero muchas
mas similitudes. De modo que si el analisis ofrecido es local, las reflexiones que se derivan tienen
un valor universal. El libro, asi, tiene un valor afladido como reflejo en el que proyectar nuestras
propias representaciones y en el que volcar nuestra propia mirada sociolégica, una mirada que
necesariamente ha de ser comprometida si quiere intervenir en aquello que mira.
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Hablando de compromisos, los de la profesora Marrero a través de esta obra no pueden
ser mas firmes, y tienen que ver con su manera de explicar y de comprender el mundo, aquello
que Max Weber sintetizaba en la férmula de explicaciéon comprensiva. En esta ocasion,
explicacién y comprension, como ilustran las palabras con las que concluye su estudio, son
también una invitacién a la accién: «En todo caso, la formacion de los jovenes, en especial los
que s6lo pueden recurrir a la escuela publica, a través de una educacion de buena calidad, general,
variada y pertinente, no es ya sé6lo una forma de prepararlos para un mundo laboral desconocido,
sino ademas, un imperativo ético.»
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De la gobernanza educacional a la formacion, desde  una perspectiva integradora

’ N . *
Francesc Jesus Hernandez i Dobon

Thomas Briisemeister: Bildungssoziologie. Einfiibrung in Perspektiven und Probleme. Wiesbaden:
VS. Verlag fir Sozialwissenschaften, 2008, 222 pp. Colecciéon: Soziologische Theorie. ISBN 978-
3-531-15193-9

a coleccién «teorfa sociologica» de la Editorial para Ciencias Sociales de Wiesbaden

ha publicado recientemente el libro de texto Bildungssoziologie. Einfiibrung in
Perspektiven und Probleme. La coleccion esta dirigida por Thomas Kron (www.thomaskron.de),
director del Instituto de Sociologia de la Universidad de Aquisgran, al que esta adscrito el autor
del libro, Thomas Briisemeister, quien se formé también con Uwe Schimank, miembro del
consejo asesor de la coleccion. Esta serie ha publicado, entre otros, textos de clasicos como
Niklas Luhmann, Ralf Dahrendorf, Dirk Baecker y, recientemente, un estupendo volumen sobre
la Escuela de Frankfurt, editado por el actual director del Instituto de Investigacion Social, Axel
Honneth (Schlisseltexte der Kritischen Theorie, 2006) y que no es una antologfa de textos, como
pudiera sugerir el titulo de Textos clave de la teoria critica, sino comentarios de las obras mas
emblematicas de la Escuela, y no sélo de sus autores centrales (como Horkheimer, Adorno o
Habermas), sino también de los «periféricosy.

Thomas Brisemeister (www.bruesemeister-online.de), con la colaboracion de Sebastian
Goppert y Tim Unger, sale airoso de la tarea de organizar las «perspectivas y problemas» de la
«sociologia de la formaciény», como reza literalmente el titulo del libro, lo que no es tarea facil. Se
sirve de la obra de Hartmut Esser (autor de una ambiciosa Soziologie en 8 volimenes: 2 de
fundamentos generales, publicados en 1996, y 6 de fundamentos especiales, publicados en 1999-
2001), cuyo «modelo de explicacién sociologica» o «modelo de la bafiera» se puede sintetizar en
el esquema siguiente:

* Universidad de Valencia.
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Situacié social (ti) Situacién social (t2) / Explanandum

Ldgica de Ldgica de la

Hipotesis-puente la situacion agregacion Reglas de transformacion
Ldgica de la seleccion

Actor » Accién

Basandose en esta perspectiva «integradora» de los diversos planos de la explicacion
sociologica, Briisemeister expone en tres partes las diversas teorfas de la sociologia de la
formacion. En la primera, se refiere al plano macro; en la segunda, al plano wicro, y en la tercera al

plano eso.

En la explicacién macro de la sociedad y la formacién, Briisemeister incluye cuatro
«perspectivasy. La primera, que denomina «perspectiva teoricoinstitucionaly, comenta las obras
del mencionado Esser, de Lepsius y Faust, de Berger y Luckmann, las explicaciones
funcionalistas y las teorfas de Luhmann y Veith. La segunda perspectiva es la que se refiere a la
teoria de la socializacién, y repasa los escritos de Parsons, Claessens, Mead y Oevermann. En la
tercera, centrada en las teorias de la desigualdad, comenta los escritos de Bourdieu, Bernstein y
Kaesler y B. Hurrelmann. La dltima perspectiva, referida a las teorfas de la diferenciacion, vuelve
sobre autores ya comentados, pero se centra en la cuestién de la inclusion, y se organiza segun la
pauta de la inclusién escolar desde la perspectiva del sistema y el zzput (Marshall, Parsons y
Luhmann), desde la perspectiva del sistema y del o#zput (Richard Miinch), desde la perspectiva de
los actores y del znput (Gerhards) y de los actores y del oxtput (Bourdieu).

En el plano micro, Brissemeister adopta una clasificacién habitual, que distingue una
perspectiva segun la teorfa de la decision (Boudon), una perspectiva fenomenoldgica (Schiitz) y
una perspectiva etnometodologica (Cicourel y Garfinkel).

En el plano meso, Briissemeister se refiere a las organizaciones formativas, tanto a sus
efectos y consecuencias, como a las teorfas sobre sus peculiaridades. En el primer caso, vuelve
sobre las teorias de clases (Clark; Bourdieu y Passeron) y sobre las teorfas del conflicto (Mackert
et al.; Flam). En el segundo caso, hay que destacar el capitulo sobre educational governance, un tema
que Brisemeister, como Schimank, ya habia tratado en obras anteriores. Es en este punto donde
emerge con mas claridad su orientacion integradora: «l.a educational governance es una perspectiva
interdisciplinar de analisis —incluyendo a la sociologia de la formacién—, que investiga, en el
ambito de la formacién, acontecimientos de dependencia reciproca, interdependencia,
coordinacién en marcos tedricos de sistemas de multiples planos. En este marco son
contempladas las condiciones de éxito y fracaso de la gestion politico formativa y de las tareas de
configuraciéon.y (p. 200).
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A pesar del caracter integrador de su propuesta, la preocupacion por la «gobernanza» y lo
organizacional se traduce en una cierta desconsideraciéon de autores que han centrado sus
aportaciones en el elemento biografico (Alheit y Dausien, por ejemplo) o las formas de
aprendizaje (como es el caso de Arnold y Gémez-Tutor, esta comentada en este numero de la
revista), lo que no resulta criticable, ya que cualquier libro que asuma un caracter introductorio y
se restrinja a poco mas de 200 paginas tiene que dejar fuera bastantes cosas.

En el hecho de reservar para el dltimo capitulo la aportacién original del autor, que
implicitamente ordena todo el texto, el libro de Briissemeister se asemeja a la Soziologie der Bildung
und Erziehung (Sociologia de la formacion y la educacion, 2006) de Martina Léw, del Instituto de
Sociologia de la Universidad Técnica de Darmstadt (y compafiera de Beate Krais, cuya
exposicion sobre la Sociologia de la Educacion alemana fue publicada en el nimero anterior de la
Revista de la ASE). Martina L.ow, que ha publicado diversas contribuciones sobre la «sociologia
del espacio», dedica el capitulo final de su libro a una sugerente «sociologia de la educaciéon del
espacion, y en la que tanto podrian encontrar fundamentacién algunas interesantes
investigaciones realizadas por colegas de la ASE, como alentar una «sociologia de la educacion
del tiempo». Tal vez por ese compromiso entre la exposicion general, que va mas alla de la
sociologfa de la educacién para introducirse claramente en el ambito de los fundamentos de la
sociologia o la teorfa social, sin renunciar a tratamientos originales que aporten nueva luz a la
disciplina, Brisemeister propone que su libro y el de Martina Léw se lean «en paralelox» (p. 9). De
cualquier modo, no deja de ser significativo el desplazamiento que se opera en la denominacion
de la disciplina. El libro de Low ya antepone la formacion (Bildung) a la educacion (Erziehung);
Brisemeister prescinde ya de la segunda. Tendrfamos que tomar nota.
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British Journal of Sociology of Education

Volume 29, Issue 3, 2008

Doctoral Theses
Original Articles

Paul Connolly: A critical review of some recent developments in quantitative research on gender
and achievement in the United Kingdom.

Gill Crozier; Diane Reay; David James; Fiona Jamieson; Phoebe Beedell; Sumi Hollingworth;
Katya Williams: White middle-class parents, identities, educational choice and the urban
comprehensive school: dilemmas, ambivalence and moral ambiguity.

Bruce H. Rankin; Istk A. Aytag: Religiosity, the headscarf, and education in Turkey: an analysis of
1988 data and current implications.

Keita Takayama; Michael W. Apple: The cultural politics of borrowing: Japan, Britain, and the
narrative of educational crisis.

Simon Marginson: Global field and global imagining: Bourdieu and worldwide higher education.

Stephen Gorard: A re-consideration of rates of 'social mobility' in Britain: or why research
impact is not always a good thing.

Rachel Brooks; Glyn Everett: The prevalence of 'life planning”: evidence from UK graduates
Review Symposium

Becky Francis; Christine Hockings; David James; Lynn Raphael Reed.
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Extended Review
Andrew Pollard.
Review

Stephen Rowland: Collegiality and intellectual love.

Volume 29, Issue 4, 2008 [Olive Banks (1923-2000)]

Editorial: Olive Banks (1923-2006): outstanding British sociologist, feminist and educator
Articles

June Purvis: Olive Banks (1923-20006): an appreciation.

Tony Edwards: A sociology for our times?

Gary McCulloch: Parity and prestige in English secondary education revisited.

Sara Delamont: No such thing as a consensus: Olive Banks and the sociology of education.
Gaby Weiner: Olive Banks and the collective biography of British feminism.

Jane Martin: Beyond suffrage: feminism, education and the politics of class in the inter-war years.

Chinese Education and Society

Volume 40, Number 6, November-December 2007

Gerard A. Postiglione: Editor's Introduction.

Li Yang: Atypical Corruption at Institutions of Higher Learning.

Li Yang: "Actually, All of Us Are Scapegoats".

Wang Gang: The Thesis Black Market Present State and Background.

Zhu Yuchen: The Pan Zhichang Incident.
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Huang Aihe and Han Xu "The Academic Style Construction Committee Is by No Means an
Ornament" Interview with Vice Director Yuan Zhenguo of the Ministry of Education,
Social Sciences Department.

Pathology Sections The Four Chronic Diseases of Academic Corruption.

Wang Bin and Chen Qichun: The Administrative Mode and Academic Corruption at China's
State-Run Universities.

Xiao Jing: On How Editors of Academic Journals at Institutions of Higher Learning Should
Resist Academic Corruption.

Yuan Yongning, Zhang Jian, And Wang Haibo: On the Causes for and Countermeasures Against
Academic Corruption.

Scientific and Ethical Reflections on Academic Corruption in Universities On the Science
Research Evaluation System in China's Universities

Li Changgeng: Another Discussion About Academic Corruption.

Gong Xun: Academic Degradation and the Retreat of the Editors Academic Irregularities and
the Spreading of Academic Corruption from an Editor's Perspective.

Xia Jin And Feng Bin: Analysis of the Reasons and Countermeasures for Academic Corruption.

Author Index to Chinese Educaton and Society, Vol. 40 (January/Februaty-
November/December 2007).

Education and Urban Society

Volume 40, No. 4, May 2007

Brian Adams: Fund-Raising Coalitions in School Board Elections.

Brian V. Carolan: Institutional Pressures and Isomorphic Change: The Case of New York City's
Department of Education.

Lannie Kanevsky, Michael Corke, and Lorri Frangkiser: The Academic Resilience and
Psychosocial Characteristics of Inner-City English Learners in a Museum-Based School
Program.

Christopher Ward Ellsasser: Teaching Educational Philosophy: A Response to the Problem of
First-Year Urban Teacher Transfer.
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Helen Cowie, Nicola Hutson, Dawn Jennifer, and Carrie Anne Myers: Taking Stock of Violence
in U.K. Schools: Risk, Regulation, and Responsibility.

Volume 40, No. 5, July 2007

Barbara Torre Veltri: Teaching or Service?: The Site-Based Realities of Teach for America
Teachers in Poor, Urban Schools.

Ruth Curran Neild, Scott Stoner-Eby, and Frank Furstenberg: Connecting Entrance and
Departure: The Transition to Ninth Grade and High School Dropout.

Mark C. Hogrebe, Lydia Kyei-Blankson, and Li Zou: Examining Regional Science Attainment
and School — Teacher Resources Using GIS.

David R. Garcia: Academic and Racial Segregation in Charter Schools: Do Parents Sort Students
Into Specialized Charter Schools?

Janet E. Kearney: Factors Affecting Satisfaction and Retention of African American and
European American Teachers in an Urban School District: Implications for Building and
Maintaining Teachers Employed in School Districts Across the Nation.

Thomas Kwan-choi Tse: Choices for Whom?: The Rhetoric and Reality of the Direct Subsidy
Scheme in Hong Kong (1988-20006)

Race, Ethnicity and Education

Volume 11, Issue 2, 2008

Original Articles

Sabina E. Vaught; Angelina E. Castagno: “I don't think I'm a racist”: Critical Race Theory,
teacher attitudes, and structural racism.

Maryann Dickar: Hearing the silenced dialogue: an examination of the impact of teacher race on
their experiences.

Megan-Jane Johnstone; Olga Kanitsaki: The politics of resistance to workplace cultural diversity
education for health service providers: an Australian study
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Christopher C. Sonn: Educating for anti-racism: producing and reproducing race and power in a
university classroom.

Kimine Mayuzumi: 'In-between' Asia and the West: Asian women faculty in the transnational

context.

Njoki Nathani Wane: Mapping the field of Indigenous knowledges in anti-colonial discourse: a
transformative journey in education.

Extended review

Tiffany Brown.

Sociology of Education
(American Sociological Association)
Volume 81, Number 2, April 2008

Ream, Robert K.; Rumberger, Russell W.: Student Engagement, Peer Social Capital, and School
Dropout Among Mexican American and Non-Latino White Students.

Neal, Jennifer Watling: "Kracking" the Missing Data Problem: Applying Krackhardt's Cognitive
Social Structures to School-Based Social Networks.

Olzak, Susan; Kangas, Nicole: Ethnic, Women's, and African American Studies Majors in U.S.
Institutions of Higher Education.

Pelak, Cynthia Fabrizio: The Relationship Between Sexist Naming Practices and Athletic
Opportunities at Colleges and Universities in the Southern United States.

Zeitschrift fir Soziologie der Erziehung und Sozial isation

28. Jahrgang, Heft 2, 2008

Bauer, Ullrich/Bittlingmayer, Uwe H., Korpersozialisation (Beitrige) Zur Einfiihrung in den
Themenschwerpunkt / Socialization of the Body - Introduction to the Main Topic.
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Schmidt, Robert, Stumme Weitergabe (Beitrige) Zur Praxeologie sozialisatorischer
Vermittlungsprozesse / Tacit Transmission. Towards a Praxeological Account of
Transmission Process in Socialization.

Alkemeyer, Thomas/Pille, Thomas, Schule und ihre Lehrkorper (Beitrige) Das Referendariat als
Trainingsprozess / School an Its Corporate Body. The "Referendariat" as a Process of
Physical Training.

Bittlingmayer, Uwe H., Ungleich sozialisierte Korper (Beitrige) Soziale Determinanten der
Korpetlichkeit 10- bis 11-jdhriger Kinder / Unequal Socialized Bodies. Social
Determinants of the Conception of the Body of Ten and Eleven Aged Children.

Richter, Matthias/Lampert, Thomas, Verkorperte Ungleichheiten (Beitrige) Die Rolle multipler
Statusindikatoren fiir das Gesundheitsverhalten im Jugendalter /Embodied Inequalities:
The Role of Multiple Measures of Socioeconomic Position for Adolescent Health
Behaviour.

Georg, Werner, Individuelle und institutionelle Faktoren der Bereitschaft zum Studienabbruch
(Beitrige) Eine Mehrebenenanalyse mit Daten des Konstanzer Studierendensurveys /
Individual and Institutional Factors for the Readiness to Drop Out from Higher
Education.
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Necrologia de Gonzalo Anaya Santos

Gonzalo Anaya Santos, socio de honor de la Asociaci  6n de Sociologia de la
Educacion, fallecié en Valencia el 11 de juniode 2 008

Gonzalo Anaya naci6 en Burgos, en 1914. Recién cumplidos los 18 afios comenzé su
trabajo de maestro, en una localidad cercana a la capital. Por su vinculacion sindical
con la Federacién de Trabajadores de la Ensefianza (FETE) de la Unién General de Trabajadores
(UGT) fue sancionado por la Comision Depuradora franquista y confinado. Aproveché el
confinamiento para estudiar los dos cursos comunes de la licenciatura de Filosofia y Letras en la
Universidad de Zaragoza (1939-1940) y los dos de la especialidad de Filosoffa en la Universidad
Complutense de Madrid (1940-1942). En septiembre de 1942 obtuvo la licenciatura en Filosofia,
lo que le permitié6 abandonar el confinamiento y trasladarse a Almadén (Ciudad Real). Entre
1948 y 1950 ejerci6é de profesor en Valencia (ciudad que habia conocido en 1932), impartiendo
clases de griego en el céntrico Instituto Luis Vives, como profesor interino.

En 1953 gané la catedra de Filosofia de la Escuela de Magisterio de Santiago de
Compostela y un afio después fue nombrado catedratico de Filosoffa del Instituto Femenino
Rosalia de Castro de la capital gallega. El 1961 se diplomé en Psicologia y Psicotécnica por la
Universidad Complutense de Madrid, y el 22 de mayo de 1967 se doctoré en Filosoffa con una
tesis sobre "La esencia del cine. Teorfa de las estructuras". Llegd a rodar algunos documentales.
Durante la segunda estancia en Galicia publica diversas obras, como "La depresién gallega"
(Vigo, 1970); "El cOU: analisis de una experiencia" (Santiago de Compostela, 1973); "Luis Bello.
Viaje por la escuela de Galicia" (La Corufia, 1973).

En 1973 obtuvo la catedra de Filosofia de la Escuela de Magisterio de la Universidad de
Valencia y con motivo de los cambios promovidos por la Ley de Reforma Universitaria se
integra en el Departamento de Sociologia y Antropologia Social. En esta etapa aparecieron obras
como: "Una ruptura en la ensefianza"(F. Torres ed., Valencia, 1976) y "Qué otra escuela" (Akal,
Madrid, 1979). En 1985 es nombrado profesor emérito, condicién que mantiene hasta el afio
2002. Después de esta fecha, impartia regularmente clases a los alumnos de Doctorado, en el
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curso "Educacién y democracia”, que él promovio, hasta que le sorprendié la muerte. El nicleo
del curso era la reivindicacién de una "enseflanza educativa", coherente con el precepto
constitucional y fundamentada en la proclamacién de los Derechos Humanos. Con su condicion
de emérito y con el desarrollo de esta actividad docente fue, de facto, el dltimo maestro de la
Republica, que es precisamente como gustaba de autodefinirse.

Ademas de su magisterio y la publicacién de los libros y numerosos articulos, representd
al Ministerio de Educacién y Ciencia en reuniones internacionales de la ocde-ceri y colaboré en
las investigaciones del incie. Desde su fundacion, formé parte del Consejo Escolar Valenciano,
como miembro de reconocido prestigio y representante de la Universidad de Valencia.

Gonzalo Anaya fue objeto de multiples reconocimientos y distinciones. En 1993 dio
nombre a un Centro de Educacién Secundaria en Xirivella (localidad préoxima a Valencia).
También llevan su nombre la "Escola d'Estiu del Pais Valencia", una iniciativa de los docentes
del Movimiento de Renovaciéon Pedagoégica con tres décadas de existencia, asi como una
importante confederacion valenciana de Asociaciones de Madres y Padres de Alumnos.

En el ano 2000 recibi6 la Medalla de Plata al Mérito en el Trabajo. Poco tiempo después
se bautizé con su nombre el aula del Departamento de Sociologia y Antropologia Social y
también la Asociacién de Sociologia de la Educaciéon le nombré miembro de honor en el afio
2002. La Universidad de Valencia le concedi6 su Medalla en el afio 2004, con ocasién de lo cual
se edit6 el libro "Gonzalo Anaya: La passié educativa”, con el que se celebrd su 93 aniversatio.

En el acto de concesion de 1a Medalla de 1a Universidad de Valencia, el Rector, Francisco
Tomis, dijo de él: "Si alguna cosa destaca en la trayectoria de Gonzalo Anaya, a lo largo de su
dilatada vida, es la voluntad de resistente. Voluntad de resistente contra los oscurantismos,
contra el dominio, contra todas las fuerzas que degradan el caracter del ser humano, contra las
estaciones fantasma y las salas de espera de la desesperanza". Afadié que Anaya siguio las ideas
de "saber, ciudadania y emancipacién", que guiaron el pensamiento de Luis Vives, Inmanuel
Kant o Michel Foucault. El catedratico Ernest Garcia indico en el acto académico que "Las ideas
y propuestas de Anaya se inscriben en una larga tradiciéon de educadores progresistas: el linaje de
los que se han esforzado por poner en pie una escuela popular no subalterna. Una escuela al
servicio del pueblo, no de reproduccion del capital, ni del Estado, ni de los mandarines de la alta
cultura. O, mas en general, una escuela publica digna de su nombre, esto es, educativa, universal
y basica.

En la reciente presentacion del libro Gonzalo Anaya: la pasion educativa resumid asi sus
planteamientos pedagogicos: «LLo que hay que hacer es ayudar a crecer en libertad, ayudar a los
'pequefiajos’ a ser lo que quieran ser y, sobre todo, amatlos y ser feliz haciéndolo».

La mafiana del 13 de junio se celebro el acto solemnte de despedida de Gonzalo Anaya
en el edificio histérico de la Universidad de Valencia. Su cuerpo permanecié en el Paraninfo de la
Universidad. Posteriormente, su figura fue glosada por el Rector de la Universidad y por la
directora del Departamento de Sociologfa. Siguiendo un ritual centenario, el féretro, cubierto por
la bandera tricolor, di6 tres vueltas al claustro a hombros del equipo rectoral, profesorado de las
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Facultades de Ciencias Sociales, Filosoffa y Ciencias de la Educacién y Magisterio, y docentes del
Departamento de Sociologia y Antropologia Social. En la puerta de la Universidad el ataid fue
recogido por maestras de los movimientos de renovacién pedagdgica que portaron el ataud hasta
el furgdén funebre. Por la tarde se procedio a su incineracion.
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Necrologia de Eduardo Terrén Lalana

Eduardo Terrén Lalana, miembro del Consejo Editord e la Revista de la
Asociacion de Sociologia de la Educacion, fallecio en las montanas de
Panticosa, el 18 de julio de 2008

In memorian Eduardo Terrén

, ., . *
Joaquin Gir6é Miranda

Cuando mueren nuestros padres se dice que nos hacemos viejos, por que ya no queda
ninguna generacion ascendente que nos sirva de colchén estratégico en nuestras
expectativas de vida. Por eso nos preparamos intelectualmente para ese devenir que hasta
entonces cifrabamos en nuestros padres, como anteriormente sucedié con nuestros abuelos y asi
generacion tras generacion.

Sin embargo, al dia de hoy, cuando disfrutamos de un aumento de la esperanza de vida,
de bienestar material, de una salud relativamente buena, hacernos viejos no implica cambiar
nuestra actitud hacia la vida, ni prepararse para la muerte, pues, pese a no ser tan jéovenes, nos
dedicamos a vivir la vida con la intensidad que nos permite el deseo y la pasioén. Y vivir la vida
con pasiéon es a lo que se dedicaba Eduardo cuando la perdié del modo mas azaroso e
inesperado. La muerte de Eduardo ha sido un mazazo despiadado, un golpe a la razén vital de
quien es joven y representa un proyecto de futuro; porque Eduardo con independencia de sus

* Universidad de La Rioja.
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afios era de un espiritu rabiosamente joven, que contagiaba a quien tenfa la oportunidad de
disfrutar de su compania.

Recuerdo una conversacién con Eduardo en la que indicé dos actividades que le
permitian sentirse regenerado, revitalizado. Una era cortarse el pelo y la otra donar sangre. Sentia
que en esta renovacion biolégica de cabello y la sangre se resumia una especie de renacer, como
el que se quita la mugre con jabén o se desviste de la ropa de trabajo. El, que renacfa
periédicamente con estas sencillas maniobras corporales, hoy no puede renacer de sus cenizas.
Yo quisiera creer en algun tipo de reencarnacioén para pensar que aun podemos encontrarnos en
algun lugar visible y material; y puestos a sofiar te darfa una forma universal, como la tierra o el
agua, aunque tampoco me importaria que renacieras como parra y uva, y con tu mosto alegraras
nuestra existencia una vez mas. Por que Eduardo era pura energia que derrochaba en alegrar la
vida de los que le rodearon y acompafiaron. Por eso, no se si soy el mas indicado para recordar a
Eduardo, por que participaba de su amistad mas en la distancia, a través del movil y el correo,
que en la proximidad cotidiana desde que nos conocimos alla por 1997, si bien es cierto que las
contadas ocasiones en que nos vimos, mantuvimos una relacién intensamente amistosa.

Eduardo, de sontisa ficil, era un artista de la ironia. Sefialaba tus virtudes o tus defectos,
tus carencias o tus excesos, y nunca se cebaba en tus miserias, sino que arrancaba de ti una
sonrisa igualmente divertida y complice. Ademas, Eduardo era un deportista consumado, un
andarin y corredor, y por eso le recuerdo en dos ocasiones, no por diferentes igualmente
evocadoras del mutuo interés por el gasto de suela y calzado (a la postre me llamaba zapatones).

Al poco de conocernos coincidimos en que no habia ciudad que no hubiéramos
conocido en toda la extensiéon que nos proporcionaba andatla, pasearla o caminarla, con paso
lento o rapido, y deteniéndonos para posar nuestras miradas en los perfiles artisticos de sus
edificios o de sus mujeres, siempre con el animo curioso y observador.

Pues bien, recuerdo que en una invitaciéon que le hice para participar en unas jornadas
sobre educacién e invisibilidad social (no diré nada sobre sus excepcionales trabajos acerca de la
escolarizacién de menores hijos de inmigrantes, pues todos conocemos algo de su faceta
investigadora), llegé entonces desde A Corufia en el tren expreso o rapido, no me acuerdo ahora
cual era el mas lento, a Miranda de Ebro, donde fui a recogerle porque tenfa el pie no se si
dislocado, hinchado o vendado; el caso es que no podia andar ni conducir (todas las semanas,
por entonces, viajaba desde A Corufia hasta Madrid, par ver a su mujer Elia y a sus hijos), y para
un andarin, para alguien a quien moverse es consustancial, resultaba paraddjico verlo
inmovilizado y viajando en el medio lento, lentisimo del tren espafol.

Y recuerdo otra ocasion, aquella en que fuimos como miembros de un tribunal a Lleida y
tras disfrutar de la noche anterior (qué buenas y gratas noches en tu compafiia), y disponernos a
dormir hasta la hora de la cita, saliste con aquello de “he traido las zapatillas para correr antes del
desayuno, y me he fijado en el paseo verde junto al 1io”. Yo le contesté que ni harto vino me
levantaba a correr, y que si estaba loco no diera tantas muestras publicas o acabarfa encerrado. Al
dfa siguiente no se calz6 las zapatillas y corrié, no por mis escasas dotes de convencimiento, si no
porque una densa niebla se lo impidio.
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As{ era Eduardo en su faceta deportiva, un completo amante de lo fisico, de la vida y del
bienestar bien entendido, pues también compartiamos el gusto por la mesa y el buen yantar en
todas las modalidades regionales o nacionales, aprendiendo de otras culturas cuanto ofrecian en
sus fogones, aunque no por eso despreciaba el bocadillo si se terciaba o acuciaba el hambre.

Eduardo tenfa todos los méritos para vivir una larga vida, porque él amaba la vida y
disfrutaba de la vida. Por eso, esta profunda decepcion por que la vida sea unica y no permita
otra, ni permita alternativas o elecciones ocasionales. Por que ademas esté sujeta al azar y a la
imprevision. Por que no atienda nuestras demandas y deseos, ni la de los demas. Por que se
trunque sin aviso. Por que sea egoista e insolidaria, pero, sobre todo, por que nos deje huérfanos
del amigo, esposo, padre y hermano que tanto quisimos.

Eduardo amigo, descansa en paz.
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X1l CONFERENCIA DE SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION

LA COMUNIDAD EDUCATIVA ANTE LOS RESULTADOS ESCOLARES
Badajoz, 18 y 19 de Septiembre de 2008

Facultad de CC. Econémicas y Empresariales

Universidad de Extremadura

Comité Cientifico

Rafael Feito Alonso. Universidad Complutense de Madrid.
Marta Garcfa Lastra. Universidad de Cantabria

Francisco Fernandez Palomares. Universidad de Granada

Lidia Puigvert Mallart. Universidad de Barcelona

Antonio Guerrero Serén. Universidad Complutense de Madrid.
Fidel Molina Luque. Universidad de Lleida

Leopoldo Cabrera Rodriguez. Universidad de la Laguna.
Joaquin Giré Miranda. Universidad de La Rioja.

Artemio Baigorri Agoiz. Universidad de Extremadura
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Ramoén Fernandez Diaz. Universidad de Extremadura

Comité Organizador
Ramén Fernandez Diaz
M* del Mar Chaves Carrillo
Artemio Baigorri Agoiz
Santiago Cambero Rivero
Miguel Centella Mollano
Georgina Cortés Sierra
Pedro Garcia Corrales
Leonor Gémez Cabranes
Mané Lopez Rey

Beatriz Munoz Gonzalez
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Objetivos

La Conferencia tiene como objetivo facilitar relaciones fluidas y frecuentes entres los
docentes e investigadores en el ambito de la Sociologia de la Educaciéon. Esto ha permitido,
gracias a la celebracion de ediciones anuales a lo largo de las dos ultimas décadas, que
investigadores de distintos puntos de Espafia realicen investigaciones y publicaciones conjuntas,
lo que ha enriquecido sobre manera esta disciplina cientifica.

Por otro lado, en esta edicién, pretendemos ampliar estos lazos cientificos a
investigadores de Portugal, aprovechando para ello el caracter transfronterizo de la ciudad de
Badajoz, relaciones que esperamos puedan mantenerse e incrementarse en el futuro.

Destinatarios:

Profesionales, docentes, investigadores y estudiantes en el ambito de la Sociologia de la
Educacion de Espafia y Portugal. La Conferencia esta abierta a otros estudiosos de la educacion
que tengan interés de contrastar sus estudios con los de otros profesionales.
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Programa

Jueves, 18 de septiembre

9.00-9.30: Recepciodn y entrega de la documentacion.

9.30-10.00 Acto inaugural de la Conferencia.

Aula Magna de la Facultad de CC. Econémicas y Empresariales
Consejera de Educacion de la Junta de Extremadura

Rector de la Universidad o en quien delegue.

Rafael Feito Alonso, Presidente de la ASE

Ramén Fernandez, Comité organizador

10.00-12.00 Plenario (I).

“La comunidad educativa ante los resultados escolares. Anilisis de datos” (1/2).”
Ponentes: Julio Carabafia Morales, Artemio Baigorri Agoiz; José Saturnino Martinez , Inkeri

Miensivu.

Modera: Mar Chaves Catrillo

12.00-12.30: Pausa

12.30-14.30 Plenario (1I)

Mesa redonda: Los nuevos planes de formacién del profesorado de primaria y de
secundaria.

Ponentes: Francisco Fernandez Palomares, Fidel Molina, Sonsoles San Roman, Beatriz
Mufoz Gonzalez

Modera: Marta Garcia Lastra.
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COMIDA

17.00-19.30. Grupos de trabajo en sesiones paralelas

Las tematicas estaran en funcién de las ponencias que recibamos. Hay que recordar que
se invita a sumarse al tema estelar: la comunidad educativa ante los resultados escolares.

EDUCACION Y TRABAJO (1/1)

Coordina: Miguel Centella Mollano

CULTURA, MULTICULTURALIDAD Y EDUCACION (1/2)

Coordina: Mar Chaves Carrillo y Eduardo Terrén Lalana

ESTRUCTURA SOCIAL. DESIGUALDAD EDUCATIVA'Y SOCIAL (1/1)

Coordina: Pedro Garcia y Ramoén Flecha

PRESENTACION DE LIBROS.

Coordina: José Taberner Guasch

Noche: visita guiada a la ciudad antigua, recepcion ofrecida por el Ayuntamiento de la

Ciudad
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Viernes, 19 de septiembre.

09.30-11.30 Plenario (ITT):

Debate: Convergencias y divergencias en las reformas educativas. Los casos de Espafia y
Portugal

Ponentes: Mariano Fernandez Enguita, Ponente portugués (pendiente de confirmar)
Modera: Pedro Abrantes

11.30-12.00: Pausa

12.00-14.00 Plenario (IV):

“La comunidad educativa ante los resultados escolares. ;Qué pasa en la secundaria?”

2/2)
Ponentes: Felipe Gémez Valhondo, Ramén Flecha, Rafael Feito, Carmen Hidalgo

Modera: Santiago Cambero Rivero

COMIDA

16.00-18.00. Grupos de trabajo en sesiones paralelas

GENERO Y EDUCACION (1/1)

Coordina: Belén Pascual Barrio

CULTURA, MULTICULTURALIDAD Y EDUCACION (2/2)

Coordina: Mar Chaves Carrillo y Eduardo Terrén Lalana
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SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION (CONTENIDOS Y DOCENCIA) (1/1)

Coordina: Beatriz Munoz Gonzalez

18.30-20.00 Asamblea, conclusiones y clausura.
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indice del volumen |

Articulos publicados, por orden alfabético

Pedro Abrantes: Individualizacién y exclusion. La transicion a la secundaria en el centro de
Madrid [namero 2, pp. 5-21]

Peter Alheit y Bettina Dausien: Procesos de formacion y aprendizaje a lo largo de la vida
[numero 1, pp. 23- 47]

Jorge Calero: Problemas en el acceso a la educacion postobligatoria en Espafia [numero 1, pp.
48-60 |

Michael W. Apple: Divina tecnologia. Género, cultura y el trabajo de la escuela en casa [numero
2, pp. 22-41]

Rafael Feito Alonso: la sociologfa de la educaciéon en Espafa desde 1991 [ndmero 1, pp. 5-22]

Mariano Fernandez Enguita: Escuela puiblica y privada en Espana: La segregacion rampante
[nimero 2, pp. 42-69]

Theodor Geiger: Programa e introduccion a una sociologia de la educaciéon (1930) [ntimero 1,

pp. 72-77]

Claudia Gémez-Tutor y Markus Lermen: Obstaculos emocionales de aprendizaje en la tercera
fase de la formacién de docentes [numero 3, pp. 5-22]

Beate Krais: Perspectivas o planteamientos de la sociologia de la educaciéon y la formacion
[ndmero 2, pp. 90-105]

Jaume Martinez Bonafé: Los libros de texto como practica discursiva [numero 1, pp. 61-71]

Luis Rigal: Postmodernidad latinoamericana: a proposito del surgimiento de nuevos actores
sociales [nimero 3, pp. 23-43]
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Ignacio Urquizu Sancho: La seleccion de escuela en Espafia [numero 2, pp. 70-89]

Paul Willis: Los soldados rasos de la modernidad. La dialéctica del consumo cultural y la escuela
del siglo XX [numero 3, pp. 44-67]

Recensiones publicadas, por orden alfabético

José Beltran: El derecho a la educaciéon: campo minado [ndmero 1, pp. 78-81]
José Beltran: Adriana Marrero: El bachillerato uruguayo [nimero 3, pp. 70-73]

Antén Costa Rico: Al hilo del comentario breve realizado por Raimundo Cuesta... [nimero 2,
pp- 108-109]

Raimundo Cuesta: Las reformas educativas a debate, de Julia Varela [numero 2, pp. 106-107]
Marta Garcfa Lastra: Mujeres y hombres. ¢Un amor imposible? [nimero 2, pp. 110-112]

Joaquin Giré: Eduardo Terrén: Incorporacion o asimilacion [namero 3, pp. 67-69]

Francesc J. Hernandez: Sopas alsacianas de sociologia y pedagogia [nimero 2, pp. 113-115]
Francesc J. Hernandez: Thomas Briusemeister: Bzldungssoziologre. [ndmero 3, pp. 74-70]

Laura Naves Arnaldos: Are Students Ready for a Technology-Rich World? [numero 1, pp. 82-85]

José Taberner: La educaciéon moral, de Durkheim [numero 2, pp. 116-119]

Revistas indexadas

British Journal of Sociology of Education [8]

RASE 01: Vol. 28, Issue 3, 2007 / Vol. 28, Issue 4, 2007 / Vol. 28, Issue 5, 2007 / Vol.
28, Issue 6, 2007. RASE 02: Vol. 29, Issue 1, 2008 / Vol. 29, Issue 2, 2008. RASE 03: Vol. 29,
Issue 3, 2008 / Vol. 29, Issue 4, 2008

Chinese Education and Society |3]
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RASE 01: Vol. 39, 2006. RASE 02: Vol. 40, nam. 5, 2007. RASE 03: Vol. 40, nam. 6

b

2007.

Education and Urban Society [7]

RASE 01: Vol. 39, Nam. 3, 2006 / Vol. 39, Nam. 4, 2006 / Vol. 40, Nam. 1, 2007.
RASE 02: Vol. 40, Nam. 2, 2007 / Vol. 40, Nam. 3, 2007. RASE 03: Vol. 40, Nam. 4, 2007 /
Vol. 40, Nam. 5, 2007.

International Journal of Social Education |2]

RASE 01: Vol. 20, Num. 2, 2005. RASE 02: Vol. 22, Num. 1, 2007.

International Studies in Sociology of Education [4]

RASE 01: Vol. 16, Issue 3, 2006 / Vol. 17, Issue 1&2, 2007 / Vol. 17, Issue 3, 2007 /
Vol. 17, Issue 4, 2007.

Journal of Latinos and Education |2]

RASE 01: Vol. 6, Num. 1, 2007. RASE 02: Vol. 7, 2008.

Race, Ethnicity and Edncation |6]

RASE 01: Vol. 10, Nam. 1, 2007. RASE 02: Vol. 10, Nam. 2, 2007 / Vol. 10, Nam. 3,
2007 / Vol. 10, Nam. 4, 2007 / Vol. 11, Nam. 1, 2008. RASE 03: Vol. 11, Nam. 2, 2008.

Sociology of Education 0]

RASE 01: Vol. 80, Nam. 1, 2007. RASE 02: Vol. 80, Nam. 2, 2007 / Vol. 80, Nam. 3,
2007 / Vol. 80, Nam. 4, 2007 / Vol. 81, Nam. 1, 2008. RASE 03: Vol. 81, Nam. 2, 2008.

Témpora: Revista de historia y sociologia de la edncacion |1]
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RASE 01: Vol. 8, 2005.

Vulnerable Children and Y outh Studies. An International Interdisciplinary Journal for Research [1]

RASE 01: Vol. 2007.

Zeitschrift fiir Soziologie der Erziehung und Sozialization 5]

RASE 01: 27. Jahrgang, Heft 2, 2007. RASE 02: 27. Jahrgang, Heft 3, 2007 / 27.
Jahtrgang, Heft 4, 2007 / 28. Jahrgang, Heft 1, 2008. RASE 03: 28. Jahrgang, Heft 2, 2008
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Normas para la remision de articulos

Normas para la remisiéon de articulos

Los articulos para la Revista de la Asociaciéon de Sociologia de la Educacion (RASE)
seran remitidos al Consejo Editorial de la RASE mediante un correo electrénico con un adjunto.

El correo electrdnico sera remitido a la direccion:
rase(@ase.es

En el cuerpo de la carta se indicara el nombre de la persona autora del articulo, el titulo
del articulo (enviado adjunto), la institucion académica a la que esté vinculada la persona y los
datos de contacto que se considere oportunos (teléfonos, email, fax, etc.).

En caso de autoria colectiva, se haran constar los datos precedentes para las personas
participantes, en el orden de firma del articulo.

El adjunto estara compuesto por un texto con formato word (doc) o rtf, con las
siguientes caracterfsticas: Tamafo de pagina: A-4; margenes: 1 pulgada (2,54 cm.); texto
justificado; tipograffa: times 12 puntos; interlineado: 1,5 lineas; notas al pie, con tipografia times
10 puntos. No se incluiran encabezado ni pie de pagina, ni numeraciéon de las paginas. Como
titulo del fichero se sugiere el primer sustantivo del titulo del articulo o similar. Para los
subtitulos se utilizara letra negrita. En general, se propone una cierta austeridad tipografica, que
facilite el maquetado posterior del texto caso de ser publicado.

Los articulos tendran entre 3.000 y 7.000 palabras como maximo, incluyendo la
bibliografia. Estaran encabezados por el titulo completo. No se indicara el autor o autora, ni en
encabezado del articulo, ni en su texto, a fin de que sean evaluados con objetividad. A
continuacioén del titulo, se incluira un breve sumario (abstract), con 100-150 palabras.

Si el articulo incluye tablas, ilustraciones o figuras complejas o que sobrecarguen la
dimension del fichero, seran remitidas en ficheros adjuntos, indicando en el texto su ubicacion.
Para la ordenacion de las tablas se usaran nimeros romanos y para las figuras numeros arabigos.

La confecciéon de la bibliografia seguira los siguientes modelos:
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Libros:

San Roman, Sonsoles (2002): La maestra en el proceso de cambio social de transicion
democratica: espacios historico generacionales (Madrid, Instituto de la Mujer).

Capitulos de libros:

Calero, J. y Oriol, J. (2005) Financiacién y desigualdades en el sistema educativo y de
formacion profesional en Espafia, en: V. Navarro (dir.) La sitnacion social en Espafia (Madrid,
Biblioteca Nueva).

Articulos:

Bonal, X. (2000) Interest Groups and the State in Contemporary Spanish Education
Policy, Journal of Education Policy, 15 (2) 201-216.

Los titulos de las revistas no deben abreviarse. Cuando se citen diversas obras de un
mismo autor y ano, se afadira una letra al afo: a, b, c, etc.

Al final del texto del articulo se incluira una traduccion en inglés del sumario.

Las resenas de libros o noticias seran remitidas a la direccién de correo electrénico
indicada, siguiendo las mismas indicaciones. En el caso de las resefias, no deberan subrepasar las
3.000 palabras.

En general se considera fecha limite de remisién de textos la de apariciéon del numero
precedente. Actualmente se establece una peridiciodad cuatrimestral, con fechas de aparicién de
los tres numeros anuales: 15 de enero, 15 de mayo y 15 de septiembre.

Cualquier duda sobre la redacciéon o remisiéon de articulos, resefias o noticias puede ser
consultada en la direccién de correo mencionada.
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